Dofinansowane przez
Unie Europejska

Raport z badan terenowych
projektu TeachBlue

KA220-SCH - Partnerstwa wspotpracy w sektorze edukacji szkolnej
Numer projektu: 2023-1-PL01-KA220-SCH-000152792

> P Q & Y _4

CEL BADAWCZY

Ponizszy dokument przedstawia metodologie badan
terenowych zastosowang w projekcie TeachBlue. Badania
przeprowadzono wsrod dzieci w wieku od 4 do 8 lat w krajach
partnerskich projektu w celu zbadania ich wiedzy, percepciji

oraz reakcji emocjonalnych zwigzanych ze Srodowiskiem
byto zebranie danych ki ) ) y azany
jakoéciowych dotyczacych — MOTSKIM.

wiedzy, percepcji oraz Uwzgledniajgc znaczenie rozwijania wiedzy o oceanach od
wyobrazen dzieci w wieku od najmlodszych lat, metodologia koncentrowala si¢ na
4 do 8 lat na temat oceanow i yreatywnych, zorientowanych na dziecko podejéciach,

srodowiska morskiego. e . . . . .

C umozliwiajgcych ich aktywne i wartoSciowe zaangazowanie.
Badanie mialo na celu ocene : ) T ) i i o
poziomu ich ,wiedzy Poprzez dzialania takie jak opowiadanie historii, interaktywne
oceanicznej”’ poprzez gry oraz Cwiczenia rysunkowe, badacze zgromadzili bogate
zastosowanie kreatywnych, dane jako$ciowe, jednocze$nie zapewniajac  $rodowisko
dosﬁi‘;gg“&iﬂ;‘i}oj;‘{;eku sprzyjajace zabawie i dostosowane do wieku uczestnikow.
opowiadanie historii, Niniejszy 'dokument, obok prez?ntaql rr.leFodologll badawczej,
rysowanie oraz zajecia zawiera rowniez podsumowanie wynikow uzyskanych w
tematyczne. krajach uczestniczacych, a takze o0goélny przeglad i

interpretacj¢ uzyskanych wynikow.

Celem niniejszego badania



Wyniki przeprowadzonych badan przyczyniaja
siec do poglebionego zrozumienia kompetencji
dzieci w obszarze wiedzy o oceanach oraz
wspieraja rozwdj skutecznych narzedzi i strategii
edukacyjnych w edukacji wczesnoszkolne;j.

METODOLOGIA

Badania terenowe przeprowadzono ws$rod
dzieci w wieku od 4 do 8 lat w krajach
partnerskich projektu. Zastosowano jakoSciowe
podejscie badawcze, oparte na kreatywnych
metodach skoncentrowanych na dziecku, ktore
umozliwiajg pozyskiwanie danych w sposob
adekwatny do ich mozliwo$ci poznawczych i
rozwojowych. W  badaniach  wykorzystano
materialy wizualne w  postaci fotografii
przedstawiajacych Srodowiska morskie i oce-
aniczne, a takze wybrane obiekty i zagadnienia
stanowigce  bodzce inicjujagce  wypowiedzi
uczestnikow. W celu poglebienia interpretacji
zastosowano technike wspieranego opowiadania
historii, ktéora umozliwita dzieciom artykulacje
wlasnych wyobrazen oraz sposobow rozumienia
prezentowanych tresci. Kolejnym etapem badan
byly wywiady czeSciowo ustrukturyzowane, pro-
wadzone w oparciu o wczeSniejsze wypowiedzi
dzieci. Realizowano je w Srodowisku przed-
szkolnym/szkolnym, co sprzyjalo poczuciu
bezpieczenstwa uczestnikow oraz autentycznosci
uzyskiwanych danych. Zastosowanie pytan
otwartych umozliwilo poglebiong eksploracje
percepcji, wiedzy oraz postaw dzieci wobec
srodowiska morskiego i oceanicznego.

Dlaczego warto ksztalci¢ od

najmlodszych lat?

Edukacja dotyczaca oceanéw od najmlodszych lat ma

Aby zapewni¢ spdjnosé badan terenowych,
ujednolicono ich strukture zaré6wno w zakresie
formulowanych pytan, jak i wykorzystywanych
materialow wizualnych. Pytania kierowane do
dzieci odnosily si¢ do siedmiu zasad wiedzy o
oceanach i zostaly dostosowane do ich wieku
oraz mozliwoSci poznawczych. W celu zwie-
kszenia zaangazowania i motywacji najmiod-
szych uczestnikow wprowadzono elementy
interaktywne, w tym zajecia o tematyce
pirackiej skierowane do dzieci w wieku
przedszkolnym oraz uczniow klas pierwszych.
Takie podejscie umozliwilo wprowadzenie
zagadnien zwigzanych z wiedzga o morzu i
oceanach w sposob atrakcyjny, przystepny i
dostosowany do etapu rozwojowego dzieci.

Zajecia prowadzone byly przez posta¢ pirata -
odgrywana przez nauczyciela lub reprezen-
towang za pomoca pacynki - pelnigcg role
przewodnika, ktory pobudzat ciekawos¢
poznawcza i angazowal uczestnikow w
proponowane aktywnosci. Centralnym elemen-
tem scenariusza byla ,skrzynia skarbow”,
stylizowana na piracky, stanowigca punkt
wyjScia do eksploracji tresci edukacyjnych oraz
wprowadzania kolejnych zagadnien zwigzanych
ze Srodowiskiem morskim.

,EDUKACJA JEST NAJPOTEZNIEJSZA
BRONIA, KTORA MOZESZ

WYKORZYSTAC, ABY ZMIENIC SWIAT”
— NELSON MANDELA

kluczowe znaczenie, poniewaz ksztaltuje podstawy relacji
dzieci ze Srodowiskiem naturalnym - w szczegoélno$ci z
oceanami i morzami, ktore odgrywaja fundamentalng role w
podtrzymywaniu zycia na Ziemi. Dzieci, ktére wcze$nie
poznaja znaczenie oceanow dla regulacji klimatu, zachowania
bior6znorodnos$ci oraz funkcjonowania globalnej gospodarki,
maja wieksze szanse na podejmowanie w przyszlosci
Swiadomych i odpowiedzialnych decyzji Srodowiskowych.
Wczesna edukacja morska sprzyja nie tylko rozwojowi
wiedzy, lecz takze ksztaltowaniu postaw - w tym empatii
wobec przyrody, ciekawos$ci poznawczej oraz poczucia
odpowiedzialno$ci za Srodowisko. Umozliwia dzieciom
zrozumienie zaleznoSci miedzy dzialalnoscig czlowieka a
stanem ekosystemoOw morskich, a takze wskazuje konkretne
dzialania, ktore moga przyczynic sie do ich ochrony.




Skrzynia skarbéw wprowadzala element
tajemniczosci i emocji, skutecznie moty-
wujac dzieci do aktywnego uczestnictwa w
zajeciach. W jej wnetrzu znajdowatly sie
roznorodne materialy edukacyjne, ktore
uczestnicy odkrywali stopniowo podczas
sesji. Obejmowaty one m.in. globus i mape
Swiata, wprowadzajace podstawowe zaga-
dnienia z zakresu geografii i Srodowiska
morskiego, a takze fotografie i ilustracje
prezentujgce zycie w morzach i oceanach.
Grafiki - zarowno drukowane, jak i wy-
Swietlane na tablecie - wspieraty narracje
wizualng, natomiast materialy takie jak
piasek czy muszle, zapewnialy do$-
wiadczenie sensoryczne, czynigc proces
uczenia si¢ bardziej angazujagcym i
zapadajagcym w pamieC. Aby zapewnic
jednoczesnie wysoka jakos¢ interakcji i
rzetelno$¢ zbieranych danych, w zajeciach
uczestniczyto dwoch moderatorow.
Pierwszy, wcielajacy sie w role pirata,
bezposrednio angazowal dzieci, zache-
cajac je do eksploracji materialow oraz
dzielenia si¢ spostrzezeniami i refleksjami.
Drugi moderator odpowiadat za
dokumentowanie wypowiedzi uczestni-
kéw, co umozliwito systematyczne groma-
dzenie danych do dalszej analizy.
Zastosowana forma aktywnosSci stanowita
efektywne narzedzie badawcze, pozwala-
jace na pozyskanie jakoSciowych danych
dotyczacych percepcji, poziomu wiedzy
oraz potencjalnych btednych przekonan
dzieci w odniesieniu do Srodowiska
morskiego i oceanicznego.

Ponizej przedstawiono liste pytan wraz z
odniesieniem do poszczegdlnych zasad
edukacji oceanicznej, ktore zostaly zadane
dzieciom.

~  ZASADA1
) Kulg ziemska okala jeden ocean
/ o wielu réznorodnych cechach

W pierwszym etapie zaje¢ wykorzystano

globus, a nastepnie mape Swiata, aby
wprowadzi¢ dzieci w tematyke oraz
wesprzeC realizacje pytan 1 i 2. W
odniesieniu do pytan 4-7 zachecano
uczestnikow do odwolywania si¢ do
wlasnych doswiadczen i wspomnien zwia-
zanych z pobytem nad morzem. Przy
pytaniu 8 zadbano o0 przygotowanie
materialow plastycznych - dzieci otrzymaty
markery/kredki na ktorych rysowaly
wyobrazenia dna oceanu; wszystkie prace
zostaly nastepnie zebrane do dalszej
analizy.

ZESTAW PYTAN BADAWCZYCH:

1.Czy mozesz wskazac¢, gdzie na globusie
znajduje sie lad, a gdzie woda? Czy
styszates$ kiedys pojecie ,ocean”?

2.Czy istnieje wiecej niz jeden ocean?
Jakie oceany znasz lub o ktorych
styszates?

3.Czy oceany pokrywaja duzg czy malg
czeS¢ powierzchni Ziemi?

4.Jaki smak ma woda oceaniczna - stodki
czy stony? Czy przypomina wode, ktora
pijemy na co dzien?

5.Co stanie sig¢, jeSli na powierzchni
morza pozostawimy przedmiot, np.

plastikowa  16dke Iub  zabawke?
(odwotanie do doswiadczen dzieci
zwigzanych z unoszeniem sie

przedmiotow i ich przemieszczaniem)

6.Dlaczego  takie = przedmioty  sie
poruszajg? Jaka sila powoduje ich
przemieszczanie sie?

7.(Jesli  dzieci wskazujag fale jako
przyczyne ruchu) Co  powoduje
powstawanie fal? Kiedy mozna je
zaobserwowac na morzu?

8.Jak wyobrazasz sobie dno oceanu? Czy
mozesz je narysowac?



W kolejnym etapie wykorzystano fotografie przedstawiajace zjawisko erozji wybrzeza, ktore
stanowily punkt wyjScia do dalszej dyskusji oraz eksploracji zagadnien zwigzanych z dynamika
srodowiska morskiego.

Pytania badawcze: .
1.Czy potrafisz wyobrazi¢ sobie, co HsE
wydarzylto sie w tych miejscach?
2.Czy potrafisz wyjasni¢, w jaki
sposob powstaje piasek na plazy?
W celu poglebienia zrozumienia oma-
wianych procesow dzieciom udoste-
pniono materialy sensoryczne, takie
jak naturalny piasek, kamyki oraz
probki piasku o roéznej granulacji.
Umozliwito to bezposrednie doswiad- |
czenie i obserwacje roznic w stru-
kturze materialow, wspierajac rozwoj
myslenia przyczynowo-skutkowego
oraz ulatwiajagc zrozumienie procesow
erozyjnych.

ZASADA 3
Ocean ma istotny wplyw na pogode i klimat ?

Zalecano, aby na poczatku zadac¢ dzieciom pytania 1-3 oraz zanotowac ich odpowiedzi, a
nastepnie wykorzysta¢ diagram cyklu hydrologicznego w celu poglebienia refleksji i
stymulowania dodatkowych wypowiedzi.

Pytania badawcze:
1.Skad pochodzi woda deszczowa? W jaki S—
sposob powstaje?

2.Dokad trafia woda deszczowa po opadzie? =
3.Czym jest chmura i w jaki sposob i /B
powstaje? L,v ?f )
Zastosowanie wizualizacji w  postaci por- N\ b
schematu obiegu wody w przyrodzie =X > (4 "N
wspieralo zrozumienie proceséw zacho- N G

SR

dzgcych w $rodowisku oraz umozliwiato i

L, i l"... . b
dzieciom laczenie wiasnych doswiadczen z ‘——\\\S“‘ /
podstawowymi zjawiskami przyrodniczymi. —




@~ ZASADA 5
Zycie na Ziemi jest ro6znorodne dzieki oceanowi

W kolejnym etapie badania rozpoczeto od zadania pytania 1, a wszystkie organizmy
wymienione przez dzieci zostaly zapisane bez udzielania jakichkolwiek wskazowek. Szczegolng
uwage zwrocono na to, czy uczestnicy wskazywali organizmy nalezgce do trzech
podstawowych kategorii ekologicznych (plankton, nekton, bentos) oraz czy uwzgledniali
obecnos¢ roslin morskich. Nastepnie dzieci zostaly poproszone o narysowanie wymienionych
organizmoéw, co umozliwito dodatkowg analize ich wyobrazen. Cwiczenie kontynuowano
poprzez zadanie pytan 2-5, bez wykorzystania materialow wizualnych, aby nie sugerowac
odpowiedzi. W koncowym etapie, na podstawie przedstawionych ilustracji, dzieci ocenialy, czy
rozpoznaja poszczegolne organizmy.

Pytania badawcze:
1.Czy potrafisz wymieni¢ organizmy zamieszkujace ocean? Czy potrafisz je narysowac?
2.Czy wiesz, ktory organizm morski jest najmniejszy, a ktory najwiekszy?
3.Czy wiesz, w jaki sposob zwierzeta morskie bronig si¢ przed drapieznikami?
4.Czy znasz jakies rosliny wystepujace w oceanie?
5.Gdzie, wedlug Ciebie, zyje wiekszo$¢ organizmoéw oceanicznych - blizej powierzchni czy na
dnie oceanu? Dlaczego?







ZASADA 6
Ocean i ludzko$c¢ sg nierozerwalnie powigzani

IS
W kolejnym etapie badania skoncentrowano si¢ na rozpoznaniu przez dzieci znaczenia
oceandéw oraz wplywu dzialalnosci czlowieka na Srodowisko morskie. Pytania miaty na celu
ocen¢ poziomu Swiadomosci uczestnikow w zakresie funkcji oceanow, ich roli w zyciu
czlowieka oraz mozliwo$ci podejmowania dziatan ochronnych.

Pytania badawcze:
1.Czy potrzebujemy oceanu lub morza? Dlaczego? Jakie korzySci ludzie czerpig z tych
zasobow?*
2.Czy istniejg dzialania cztowieka, ktore maja wplyw na ocean? Czy potrafisz wskazac¢ takie
dziatania?
3.Czy mozemy chroni¢ oceany i wybrzeza? W jaki sposob?
4.Wyobraz sobie, ze nie ma juz oceanoéw. Co Twoim zdaniem wydarzyloby si¢ z ludzmi?

* Pytanie odnosi si¢ rowniez do zasady 7
** Pytanie odnosi si¢ rowniez do zasady 4

ANALIZA DANYCH

Metodologia analizy rysunkow dzieci obejmowata kilka kluczowych etapéw. W pierwszej
kolejnosci przeprowadzono analize tresci rysunkow, koncentrujac si¢ na identyfikacji
przedstawionych elementow. Szczegolng uwage zwrécono na powtarzajace sie wzorce, takie jak
obecno$¢ okreslonych gatunkoéw zwierzat morskich, elementéw zwigzanych 2z zanie-
czyszczeniem, jednostek ptywajacych, postaci ludzkich czy innych komponentow Srodowiska.
Analiza ta pozwolila rowniez okresli¢, ktore motywy dominowaty, a ktore byly marginalne lub
nieobecne, dostarczajac wgladu w zakres wiedzy oraz zainteresowania dzieci. Uzupetnieniem
analizy tre$ci byla interpretacja symboliczna rysunkéw, majaca na celu identyfikacje znaczen
przypisywanych przez dzieci poszczeg6lnym elementom wizualnym. Na przyklad obecno$¢
roznorodnych organizméow morskich mogta wskazywa¢ na Swiadomos¢ biordéznorodnosci,
natomiast przedstawienia odpadow, statkow czy infrastruktury przemystowej mogtly
odzwierciedla¢ rozumienie problemu zanieczyszczenia Srodowiska. Interpretacja ta umozliwita
powigzanie obserwowanych motywow z szerszymi zagadnieniami edukacji oceanicznej. W miare
mozliwosci analize wzbogacono o krotkie rozmowy z dzie¢mi, ktore pozwolily na lepsze
zrozumienie ich intencji oraz sposobu interpretowania witasnych rysunkow. Uczestnikom
zadawano pytania dotyczace wyboru przedstawionych elementow, ich znaczenia oraz ogolnych
skojarzen zwigzanych z morzem i oceanem. Zebrane w ten sposob dane jako$ciowe dostarczyly
cennych informacji na temat dzieciecych wyobrazen, priorytetow poznawczych oraz
ewentualnych btednych przekonan.
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Wyniki badan terenowych
TeachBlue przeprowadzone

w Portugalii

WYNIKI
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM (4-5 ORAZ 5-6 LAT)

Zebrane w wyniku badan literaturowych i terenowych dane poddano
szczegoOtowej analizie, ktorej celem byto:

e identyfikacja powtarzajagcych si¢ wzorcow, cech wspoélnych oraz
unikalnych obserwacji wynikajacych z wypowiedzi i prac dzieci;

e wskazanie btednych przekonan oraz obszarow, w ktorych wiedza na
temat morz i oceanow (MOL) jest ograniczona, fragmentaryczna lub
niewlaSciwie interpretowana;

e opracowanie rekomendacji opartych na dowodach naukowych,
ukierunkowanych na doskonalenie edukacji w zakresie wiedzy o morzu i
oceanach w kontekscie edukaciji i opieki wczesnoszkolnej (ECEC).

CEL BADAWCZY 1.WZORY, ANALOGIE I WYJATKOWE OBSERWACJE

Analiza ujawnila interesujagce wzorce w percepcji dzieci w wieku
przedszkolnym (4-6 lat). Ze wzgledow logistycznych zastosowang
metodologie wdrozono w odniesieniu do wszystkich uczestnikow badania.
Szczegolng uwage poswiecono jednak wybranej grupie czterech dzieci (po
dwoje z grup wiekowych 4-5 oraz 5-6 lat), ktore zostaly poproszone o
udzielenie bardziej poglebionych odpowiedzi, a ich rysunki poddano
Celem niniejszego badania dodatkowej analizie w ramach krotkich, indywidualnych wywiadow.

bylo zebranie danych Jednoczesnie wszystkie dzieci uczestniczyly w czeSci rysunkowej
jakosciowych dotyczacych @ realizowanej w kontekscie pracy calej klasy, co umozliwilo uchwycenie
wiedzy, percepcji oraz zbiorowych wzorcow percepcji. Caly przebieg aktywnoSci zostal
wyobrazen dzieci w wieku = udokumentowany, co zapewnilo mozliwo$¢ dalszej analizy oraz
od 4 do 8 lat na temat interpretacji uzyskanych danych.

oceanow i srodowiska
morskiego. Badanie miato na
celu ocen¢ poziomu ich
,wiedzy oceanicznej”
poprzez zastosowanie

Znajomos$¢ map i globusa:

Mimo ze wszystkie dzieci rozpoznajg globus, cze$¢ z nich
nie jest jeszcze zaznajomiona z mapg Swiata i interpretuje
kolor niebieski wylacznie jako oznaczenie morza.

kreatywnych, o o .
dostosowanych do wieku Zaobserwowano rowniez pewne zroznicowane wyobrazenia
metod, takich jak dotyczace rozmieszczenia temperatur na Ziemi - niektore
opowiadanie historii, dzieci (szczegolnie w wieku 5-6 lat) wskazywaly, ze ,na dole
rysowanie oraz zajecia jest zimniej’, podczas gdy inne twierdzily, ze ,na gorze jest
tematyczne. zimniej’”.

Wskazuje to na wczesne proby
rozumienia zjawisk geografi-
cznych, cho¢ czesto oparte na
intuicyjnych, jeszcze nie w
pelni uksztaltowanych sche-
matach poznawczych.




Zasada 1: Kule ziemska okala jeden ocean o wielu réoznorodnych cechach

Wszystkie dzieci znaly termin ,ocean”, jednak najczesciej odnosily go do
morza znajdujacego si¢ w poblizu Portugalii. Uczestnicy potrafili wymieni¢
nazwy glownych oceanow - Atlantyckiego, Spokojnego, Arktycznego i
Antarktycznego - jednak mieli trudnoSci z ich prawidlowa lokalizacja na
mapie, co zostalo wyraznie zaznaczone przez jedno ze starszych dzieci (w
wieku 5-6 lat).

Wiekszo$¢ dzieci poprawnie wskazywala, ze powierzchnia wod na Ziemi jest wieksza niz
powierzchnia ladéw, cho¢ wsérdéd mlodszych uczestnikéw (4-5 lat) pojawialy sie takze
odmienne odpowiedzi. Zr6znicowane byly rowniez przekonania dotyczace smaku wody
oceanicznej - cze$S¢ dzieci prawidlowo wskazywata, ze jest ona slona, podczas gdy inne
uwazaly, ze jest slodka; poprawne odpowiedzi czeSciej pojawiaty sie w grupie starszych
dzieci.

Zaobserwowane roznice mogg wynikac z ograniczonego bezposredniego kontaktu dzieci ze
srodowiskiem morskim. Przedszkole, w ktorym prowadzono badanie, zlokalizowane jest w
gtebi Iadu, okoto 20 kilometrow od wybrzeza, co moze wplywac¢ na poziom doswiadczen i
wiedzy dzieci w zakresie Srodowiska morskiego.

Wiele dzieci poprawnie taczy powstawanie fal z dzialaniem wiatru, co wskazuje na intuicyjne
rozumienie podstawowych proceséw zachodzacych w $rodowisku morskim. Jednocze$nie
zaobserwowano liczne nieporozumienia, takie jak przekonanie, ze fale ,zbiegaja sie”, tworzac
tsunami (wskazane przez jedno ze starszych dzieci). CzeS¢ dzieci uwazala, ze fale wystepuja
wylacznie w poblizu brzegu, w strefie przybrzeznej. Wyniki te wskazuja, ze choc¢ dzieci posiadajg
pewne podstawowe wyobrazenia dotyczace dynamiki morza, ich wiedza jest fragmentaryczna i
wymaga dalszego rozwijania oraz porzadkowania poprzez odpowiednio zaprojektowane dzialania

edukacyijne.
Na rysunkach dzieci dno morskie najczesciej przedstawiane bylo jako plaskie, co wskazuje na

ograniczone rozumienie rzeczywistej gtebokosci i zréznicowania struktury oceanu. W pracach
pojawialy sie liczne organizmy morskie, takie jak oSmiornice, rozdymki, rekiny, delfiny, zotwie,
sardynki, dorady czy koniki morskie. Jednocze$nie dzieci uwzglednialy réwniez zwierzeta
niezwigzane ze Srodowiskiem morskim, np. kroliki czy stonogi, co wskazuje na trudnosci w
rozroznianiu siedlisk. Obecno$¢ syren w niektorych rysunkach podkresla natomiast wplyw
popkultury na wyobrazenia dzieci dotyczace oceanu. W warstwie roslinnej na powierzchni
wody czesto pojawialy sie wodorosty, natomiast trawa morska byla zazwyczaj okreslana po
prostu jako ,trawa” Jedynie jedno z dzieci (z grupy starszej) poprawnie zidentyfikowato jg jako
trawe morska. Starsze dzieci czeSciej uwzglednialy takze obecno$¢ koralowcoéw, co moze
Swiadczy¢ o bardziej rozwinietej wiedzy na temat bioréznorodnosci Srodowiska morskiego.
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Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztattuja cechy ziemi

Dzieci wykazujg podstawowe rozumienie pochodzenia piasku, wskazujac, ze powstaje
on ze skal - zarowno mlodsze, jak i starsze dzieci potrafily poda¢ przyklady ich nazw.
Jednoczes$nie nie sg w stanie szczegdlowo wyjasni¢ procesu jego powstawania. Wiele z
nich postrzega piasek w sposob symboliczny, jako ,skarb”, co wskazuje na emocjonalny i
wyobrazeniowy charakter ich interpretacji. JednoczeSnie dzieci maja trudnoSci z
powigzaniem skal z procesami powstawania osadow, co sugeruje ograniczone
rozumienie zalezno$ci miedzy elementami Srodowiska geologicznego.

Zasada 3: Ocean ma istotny wptyw na pogode i klimat
Czes¢ dzieci wykazuje podstawowe rozumienie obiegu wody w przyrodzie,

([ ] (]
= wskazujac, ze woda deszczowa pochodzi z chmur oraz ze proces parowania
“ [ “ “ zachodzi pod wptywem ciepta. Jedno ze starszych dzieci trafnie odwotato si¢
: , o do przyktadu wrzacej wody w garnku, uzywajac przy tym pojecia parowania.

Jednoczes$nie inne dzieci wyjasnialy to zjawisko w sposob bardziej intuicyjny i
wyobrazeniowy, np. wskazujac, ze ,chmury sa puszyste i kiedy chca, to
produkuja deszcz”. Wyniki te pokazuja, Ze rozumienie proceséow
hydrologicznych na tym etapie rozwoju jest zréoznicowane i czesto taczy
elementy wiedzy naukowej z interpretacjami o charakterze fantazyjnym.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest r6znorodne dzieki
oceanowi

Dzieci napotykaja trudno$ci w rozréznianiu
organizméw wystepujacych w roznych strefach
srodowiska morskiego - na powierzchni, w toni
wodnej oraz na dnie oceanu. W ich wypowiedziach i
rysunkach widoczne jest rOwniez cze¢ste mieszanie 2
gatunkoéw rzeczywistych z fikcyjnymi, takimi jak m
syreny czy weze wodne. Zjawisko to wskazuje na
etapowe, jeszcze nieuporzadkowane rozumienie
bioréznoro-dnosci morskiej oraz silny wplyw
wyobrazni i popkultury na postrzeganie $wiata

00 oo. 2

oceanu.

Zasada 6: Ocean i ludzkos¢ sg nierozerwalnie powigzani

Dzieci wykazuja podstawowa §wiadomos$¢, ze odpady trafiajace do
morza szkodza organizmom morskim, jednak nie dostrzegaja szerszych
konsekwencji dzialalno$ci cztowieka, takich jak nadmierne potowy czy
degradacja ekosystemow. W ich wypowiedziach pojawiajg si¢ rowniez
uproszczone i spersonalizowane interpretacje zagrozen - niektore
dzieci wspominajg o ,ztych” nurkach, ktorzy zabijaja morskie stworzenia.
Wskazujg takze na obecno$¢ kutrow rybackich, ktoére ich zdaniem
szkodzg rybom oraz przyczyniaja si¢ do zanieczyszczenia wody.
Odpowiedzi te sugeruja, ze dzieci dostrzegaja negatywny wplyw
czlowieka na Srodowisko morskie, jednak ich rozumienie tych
procesow ma charakter fragmentaryczny i czesto opiera si¢ na
uproszczonych, antropomorficznych wyjasnieniach.




2. PRZEKONANIA ORAZ NIEDOSTATECZNIE REPREZENTOWANE OBSZARY W

EDUKACJI MORSKIEJ I OCEANICZNEJ

Odpowiedzi dzieci ujawniaja szereg btednych przekonan oraz istotnych luk w wiedzy dotyczacej

funkcjonowania oceanéw i morz.

Brak zrozumienia glebokosci oceanu:
wiekszo$§¢ dzieci postrzega dno morskie
jako ptaskie, jednolite i pozbawione
zréznicowania.

e Bledne przekonania dotyczace fal i
pradow: dzieci s3 $wiadome wplywu
wiatru na fale, jednak niektére z nich
uwazaja, ze fale ,gromadzg si¢” i
spontanicznie tworzg tsunami.

e Ograniczone rozumienie pochodzenia
piasku: dzieci nie dostrzegaja, ze piasek
powstaje w wyniku dlugotrwatej erozji skat;
proces ten jest przez nie postrzegany jako
szybki i natychmiastowy.

e Powierzchowne rozumienie cyklu
hydrologicznego: cz¢S¢ dzieci poprawnie
identyfikuje zjawisko parowania, natomiast
procesy kondensacji i opadow pozostaja
mniej zrozumiate.

e Trudnosci w identyfikacji siedlisk
morskich: wiele dzieci ma problem z
rozroznieniem organizmow zamieszku-
jacych powierzchnie oceanu, jego glebiny
oraz dno, co wskazuje na brak upo-
rzadkowanej wiedzy o strefowos$ci $rodo-
wiska morskiego.

e Ograniczone zrozumienie bioroznoro-

dnosSci morskiej: dzieci koncentrujg si¢
glownie na najbardziej rozpoznawalnych
organizmach, takich jak ryby czy
osmiornice, podczas gdy inne kluczowe
grupy, np. plankton, pozostajg niemal
nieobecne w ich wypowiedziach i wyobra-
zeniach.

Uproszczony obraz wplywu czlowieka:
dzieci dostrzegaja problem zanieczyszcze-
nia Srodowiska morskiego, jednak ich
rozumienie nie obejmuje bardziej ztozo-
nych zagadnien, takich jak degradacja
siedlisk, nadmierne potowy czy zmiany
klimatyczne.



3. REKOMENDACJE OPARTE NA DOWODACH NAUKOWYCH DOTYCZACE DOSKO-
NALENIA EDUKACJI W ZAKRESIE WIEDZY O MORZU I OCEANACH W EDUKACIJI 1
OPIECE WCZESNOSZKOLNEJ

W oparciu o przeprowadzonag analize danych oraz zidentyfikowane luki w wiedzy dzieci,
rekomenduje si¢ wdrozenie nastepujacych dziatan wspierajgcych:

1. Wprowadzenie do pojecia glebokosci oraz 5. Zwiekszenie zrozumienia siedlisk ocea-

geografii podwodnej nicznych
o Wykorzystanie modeli tréjwymiarowych: e Mapy interaktywne: prezentowanie roz-
opracowywanie modeli przedstawiajacych mieszczenia organizmow morskich w ro-

warstwowg budowe oceanu (powierzchnia,
toni wodna, dno) w celu utatwienia dzieciom
zrozumienia jego ztozonej struktury.
Eksploracja wizualna: wykorzystanie filmow
oraz zdj¢e¢ z badan podwodnych (np. z
udzialem okretow podwodnych) w celu
zobrazowania rzeczywistego wygladu dna
morskiego.

2. Doskonalenie rozumienia fal i pradow
morskich

» Proste eksperymenty: tworzenie niewielkich

fal w pojemnikach z wodg, aby zilustrowac
wplyw wiatru oraz ruchow wody.

Historie interaktywne: wykorzystanie nar-
racji edukacyjnej ukazujacej role pradow
morskich w przemieszczaniu si¢ organizmow
oraz w funkcjonowaniu ekosystemow oce-
anicznych.

3. Nauczanie procesu powstawania piasku

4.

o Eksperymenty

dotyczace erozji: demon-
stracja procesu S$cierania skal poprzez ich

znych strefach oceanu (powierzchnia, toni
wodna, dno) w celu uporzgdkowania wiedzy
o siedliskach.

e Inscenizacja: organizowanie zaje¢¢, podczas
ktorych dzieci ,zanurzaja sie” na rozne
glebokosci, odkrywajac charakterystyczne
dla nich organizmy i warunki srodowiskowe.

6. Zwiekszanie SwiadomosSci w zakresie
ochrony Srodowiska

e Akcje proekologiczne w szkole: reali-
zowanie zaje¢ dotyczacych recyklingu oraz
symulacji sprzatania plaz, podkreslajacych
znaczenie ochrony oceanow.

e Wykorzystanie  narracji: = opowiadanie
historii o organizmach dotknietych zanie-
czyszczeniem, co pozwala uczyni¢ wplyw
dzialalnosci cztowieka bardziej zrozumialym
i emocjonalnie angazujacym.

7. Pobudzanie myslenia krytycznego

e Pytania badawcze: zachecanie dzieci do
formulowania hipotez oraz poszukiwania

kontakt z plynaca woda, co pozwala odpowiedzi poprzez proste eksperymenty i
zobrazowa¢ dlugotrwale procesy geolo- obserwacje.

giczne. ¢ Ewolucja rysunkoéw: proszenie uczniow o
Obserwacja réznych rodzajow piasku: wykonanie rysunkow oceanu przed i po
umozliwienie = dzieciom  bezpoSredniego zajeciach, co umozliwia ocen¢ zmian w ich

kontaktu z materialem o roznej granulacji
oraz powigzanie jego wlaSciwosci z pro-
cesami powstawania.

Korygowanie blednych przekonan

dotyczacych cyklu hydrologicznego

zrozumienie obiegu wody w przyrodzie.

Gry symulacyjne: wprowadzenie elementow
zabawy, w ktorych dzieci odgrywaja
poszczegolne etapy cyklu hydrologicznego,
co sprzyja utrwalaniu wiedzy poprzez
dziatanie.

rozumieniu i wyobrazeniach dotyczacych
srodowiska morskiego.

WNIOSEK
Odpowiedzi dzieci odzwierciedlajg intuicyjne
rozumienie Srodowiska morskiego, jednak

e Demonstracje wizualne: przeprowadzanie ) L .
, . . ujawniajg rowniez istotne luki poznawcze oraz
prostych  eksperymentoéw ilustrujgcych i L s
i ) i T obecnos¢ blednych przekonan. Wiedza ta ma
parowanie i kondensacje, wspierajacych

czesto charakter fragmentaryczny i opiera sie
na doswiadczeniach codziennych oraz
wyobrazeniach.
Wilaczenie praktycznych, interaktywnych i
dostosowanych do wieku doswiadczen

edukacyjnych moze znaczgco wspiera¢ rozwoj

bardziej spojnego i naukowo poprawnego

rozumienia zagadnien morskich i oceanicznych.



DZIECI I ETAPU EDUKACYJNEGO (7-8 LAT)

Ta cze$¢ ujawnia interesujgce wzorce w percepcji dzieci w wieku wezesnoszkolnym (7-8
lat). Ze wzgledow logistycznych zastosowana metodologie wdrozono w odniesieniu do
wszystkich uczestnikow. Szczegdlng uwage poswiecono jednak grupie czworga dzieci,
dobranej tak, aby reprezentowala rozne grupy wiekowe objete projektem. Uczestnicy ci
zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi, a ich rysunki poddano poglebionej analizie
w ramach kroétkich, indywidualnych wywiadéw. Jednocze$nie wszystkie dzieci wykony-
watly rysunki w kontek$cie pracy calej klasy, co pozwolilo uchwyci¢ zbiorowe wzorce
percepcji. Caly przebieg aktywnosci zostat udokumentowany.

1.WZORY, ANALOGIE I WYJATKOWE OBSERWACIJE

Zasada 1: Kule ziemska okala jeden ocean o Zasada 3: Ocean ma istotny wplyw na pogode

wielu réznorodnych cechach i klimat
» zwigzek miedzy oceanem a cyklem hy-

o wszystkie dzieci potrafia rozpoznac
globus oraz mape Swiata, jednak na
poczatku koncentruja si¢ bardziej na 1adzie
niz na wodzie. Dopiero na koncu
wspominajg o istnieniu oceanu, 13czac go z
zanieczyszczeniem oraz jego wplywem na
ryby i zdrowie ludzi.

wiekszo$§¢ dzieci zdaje sobie sprawe, ze
woda morska jest slona i rozumie, ze
przedmioty unosza si¢ na powierzchni
wody lub s3 przemieszczane przez prady i
wiatr. Wiedza, Ze istnieje wiele oceandow,
jednak nie potrafig ich nazwac ani okreslic¢
ich liczby. Odpowiedzi wskazuja na pewne
zrozumienie ruchu wody spowodowanego
falami,  wiatrem, a nawet sitami
mitologicznymi, takimi jak ,smok”. Chociaz
wspominajg, ze ,w oceanie istniejg sily,
ktore przychodza z drugiej strony Swiata i
spotykaja si¢”, pojecia takie jak plywy i
prady oceaniczne wcigz pozostaja
niejasne. WickszoS$¢ dzieci rysuje i opisuje
dno oceanu jako ptaskie, gtadkie, ptytkie i
czesto usytuowane blisko plazy, nie roz-
rozniajac poszczegdélnych warstw oceanu.
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drologicznym jest czeSciowo rozumiany
przez dzieci. Uczniowie wskazuja, ze
deszcz pochodzi z morza, a slonce
,wycigga” wode, jednak pojawiajg sie
rowniez alternatywne, intuicyjne
wyjasnienia, takie jak ,placzace” chmury.
Niektore dzieci (jedno wskazanie) twier-
dzg ponadto, ze chmury wystepuja
wylacznie w ciggu dnia. W trakcie dyskusji
jedno =z dzieci =zauwazylo, ze woda
deszczowa trafia do rzek, a nastepnie ,,do
podziemia”, skad moze by¢
wykorzystywana przez ludzi do picia - co
mozna interpretowac jako probe
odniesienia si¢ do pojecia wod gruntowych.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest roéznorodne
dzieki oceanowi
* dzieci

potrafia rozpozna¢ wiekszos¢
prezentowanych organizmow morskich,
jednak maja trudnosci z identyfikacjg
niektorych grup, takich jak manaty czy
plankton (czesto interpretowany jako
drobne krewetki). Pojawiaja si¢ rowniez
bledy w klasyfikacji organizmoéw - roS$liny
morskie bywajg okreslane jako glony lub
nawet jako zwierzeta (np. strzykwa morska
jest blednie uznawana za rosling). Jedno z
dzieci poprawnie rozpoznaje i nazywa
trawe morska, nie mylac jej z glonami, co
wskazuje na bardziej zaawansowany
poziom wiedzy jednostkowe;.



Zasada 6 Ocean i ludzko$¢ sa nierozerwalnie powigzani

o dzieci wykazuja wyrazng $wiadomo$¢ problemu zanieczyszczenia morz oraz jego
negatywnego wplywu na organizmy morskie. W ich wypowiedziach pojawiaja si¢ obawy
dotyczace stanu Srodowiska oraz losu zwierzat.

» jednocze$nie proponowane przez nie strategie ograniczania tych zagrozen maja charakter
powierzchowny i koncentruja si¢ glownie na dziataniach indywidualnych, takich jak
niewyrzucanie Smieci do morza lub na plaze oraz segregacja odpadoéw. Wskazuje to na
potrzebe poszerzenia wiedzy dzieci o bardziej ztozone mechanizmy ochrony srodowiska oraz
o role dziatan systemowych i zbiorowych w zakresie ochrony oceanow.

2.BLEDNE PRZEKONANIA ORAZ NIEDOSTATECZNIE REPREZENTOWANE OBSZARY W
EDUKACJI MORSKIEJ I OCEANICZNEJ

Odpowiedzi dzieci ujawniaja roznorodne biedne przekonania oraz istotne luki w wiedzy
dotyczacej oceanow i ich funkcjonowania. Wiedza ta ma czesto charakter cze$ciowy i intuicyjny,
laczac elementy poprawnych obserwacji z uproszczonymi lub nieprecyzyjnymi wyjasnieniami.
Zidentyfikowane btedne przekonania oraz luki w wiedzy:

» Nadmierne skoncentrowanie na ladzie: dzieci rozpoczynaja opisy od Srodowiska lagdowego,
co moze wskazywac¢ na ograniczone zainteresowanie oraz mniejszg ekspozycje na tematyke
oceaniczng.

e Niedoszacowanie glebokoSci oceanu: wszystkie dzieci przedstawialy ocean jako ptlytki,
pozbawiony uksztattowania dna (takiego jak gory podwodne czy rowy oceaniczne), co
Swiadczy o ograniczonej wiedzy na temat jego topografii.

* Niepelne rozumienie powstawania piasku: cze$¢ dzieci uwaza, ze ,mokry” piasek powstaje z
suchego, a cho¢ jedno z dzieci wskazato, ze piasek pochodzi ze skat ulegajacych kruszeniu,
proces ten postrzegany jest jako szybki, bez uwzglednienia dlugotrwatej eroz;ji.

e Uproszczone wyjasnienia ruchu wody i fal: interpretacje te czesto opieraja si¢ na
wyobrazeniach i mitach (np. smok ,napedzajacy” morze), a nie na podstawach naukowych.

e TrudnoS$ci w rozumieniu rozmieszczenia zycia morskiego: wiele dzieci sadzi, ze wiekszos$¢
organizmow zyje ,na dnie morza”, ktore utozsamiajg z piaskiem na plazy lub pod stopami
podczas kapieli.

e Ograniczone rozumienie wspoélzaleznosci oceanow i zycia ludzkiego: cho¢ dzieci
dostrzegaja znaczenie oceanow, ich wypowiedzi koncentrujg si¢ giownie na cyklu
hydrologicznym, funkcjach rekreacyjnych (plaze) oraz zbieraniu muszli i potowie ryb,
pomijajac szersze ustugi ekosystemowe.

3. REKOMENDACJE W ZAKRESIE POPRAWY MOL W ECEC

1.Doskonalenie wizualizacji glebokoSci i geografii oceanu: wykorzystanie filmow, modeli
trojwymiarowych oraz materialow sensorycznych w celu ukazania zroznicowanej topografii
oceanu, w tym obecnosci gor podwodnych i glebokich rowow oceanicznych.

2.Poznawanie dynamiki oceanu poprzez doswiadczenie: wprowadzanie prostych
eksperymentow ilustrujgcych wplyw wiatru i grawitacji na powstawanie fal oraz pradow
morskich, z jednoczesnym odchodzeniem od wyjasnien o charakterze mitologicznym lub
intuicyjnym.




* Rozszerzanie rozumienia biordznorodnosci morskiej: wprowadzanie dzieci w $wiat
zycia oceanicznego poprzez obrazy, filmy oraz interaktywne dosSwiadczenia ukazujace
organizmy wystepujace na roznych glebokosciach. Istotne jest korygowanie btednych
przekonan dotyczacych rozmieszczenia organizmoOw oraz umozliwienie dzieciom
odrozniania zwierzat, glonow i roslin.

e Wzmacnianie wiedzy o procesach naturalnych (erozja i powstawanie piasku):
wykorzystanie materiatow wizualnych (np. nagran ukazujacych procesy geologiczne) oraz
¢wiczen praktycznych ilustrujacych stopniowy rozpad skat i formowanie si¢ osadow.

* Poglebianie rozumienia relacji miedzy oceanami a zyciem czlowieka: rozszerzanie
dyskusiji o ustugi ekosystemowe wykraczajace poza cykl hydrologiczny, obejmujace m.in.
rybotowstwo, turystyke, dzialalno$¢ gospodarcza oraz role oceanow w regulacji klimatu.

* Integracja MOL z zabawg i narracja: wykorzystanie storytellingu oraz elementow
fabularnych (np. motywu pirackiego) jako skutecznego narzedzia angazujacego dzieci i
wspierajgcego przyswajanie poje¢ naukowych.

4. RAPORT POROWNAWCZY: WIEDZA O MORZACH 1
PRZEDSZKOLU I KLASIE PIERWSZEJ

OCEANACH (MOL) W

W niniejszym raporcie porownano wyniki dwoch badan dotyczgcych wiedzy o morzach i
oceanach (MOL) w edukaciji i opiece wczesnoszkolnej (ECEC), obejmujacych dzieci w wieku
przedszkolnym (4-6 lat) oraz uczniow klas 1-4 (7-8 lat). Celem analizy byto:
* identyfikacja wzorcow, cech wspolnych oraz unikalnych obserwacji w obu grupach
wiekowych;
» wskazanie blednych przekonan oraz obszarow, w ktorych wiedza o morzach i oceanach
jest niedostatecznie reprezentowana lub niewlasciwie interpretowana;
» opracowanie rekomendacji opartych na dowodach naukowych, ukierunkowanych na
doskonalenie MOL w edukacji wczesnoszkolnej i opiece nad dzie¢mi.

Szczegdolowa tabela porownawcza zostala przedstawiona ponizej, a nastepnie
zaprezentowano poglebiong analize wynikow oraz rekomendacje dotyczace wzmacniania
poziomu MOL w obu grupach wiekowych.

Kategoria

Przedszkole (4-6 lat)

1 cykl (7-8 lat)

Znajomos$¢ map oraz
globusow

Dzieci rozpoznajg globus, jednak czes¢ z
nich nie jest zaznajomiona z mapa
Swiata. Kolor niebieski identyfikujg jako
morze, cho¢ pojawiaja sie roznorodne
interpretacje, np. przekonanie, ze ,na
dole jest zimniej. Niektore dzieci mylg
rOwniez niebo z morzem. W wielu

przypadkach ~ widoczny jest  brak
Zrozumienia, 7€ mapa stanowi
odwzorowanie rzeczywistego uktadu

przestrzennego Ziemi.

Dzieci rozpoznaja globus, jednak
cze$¢ z nich nie jest jeszcze
zaznajomiona z mapg $wiata. Kolor
niebieski identyfikuja jako morze,
cho¢ pojawiajg sie zroznicowane
interpretacje, np. przekonanie, zZe
,na dole jest zimniej”. Niektore
dzieci myla rowniez niebo z
morzem. W wielu przypadkach
widoczny jest brak zrozumienia, ze
mapa stanowi odwzorowanie
rzeczywistego ukladu przestrzen-
nego Ziemi.




Wiedza na temat
oceanow

Dzieci rozpoznaja termin ,ocean”, jednak
najczesciej odnoszga go do pobliskiego
morza. Cze$¢ z nich potrafi wymienic¢

nazwy oceanow (Atlantyckiego,
Spokojnego, Arktycznego i Antarkty-
cznego), jednak nie s3 w stanie

poprawnie zlokalizowa¢ ich na mapie.
Ocean bywa przez nie okreSlany jako
J,wielkie morze”, a niektére dzieci
uwazaja, ze istnieje tylko jeden ocean.

Dzieci uznajg istnienie  wielu
oceandw, jednak nie potrafiag ich
nazwa¢ ani okreslic ich liczby.
Wskazuja, ze oceany s3 bardzo
rozlegle, lecz nie rozrozniajg ich
poszczeg6lnych typoéw. Czes$¢ z nich
utozsamia oceany z morzami,
traktujgc te pojecia jako tozsame.

Zasieg wody na Ziemi

Wiekszo$¢ dzieci uznaje, ze na Ziemi jest
wiecej wody niz ladu, jednak wsrod
mlodszych uczestnikow pojawiaja sie
rowniez odmienne opinie. Czg$¢ z nich
utozsamia wode glownie z rzekami i
jeziorami, nie dostrzegajagc skali i
znaczenia oceanow.

Wiekszos¢  dzieci zdaje  sobie
sprawe, ze na Ziemi jest wigcej wody
niz ladu, jednak nie rozumie pojecia
basenéw oceanicznych. Niektore z
nich uwazaja, ze lad zajmuje wiekszg
powierzchnie, argumentujac, ze ,to
na nim zyjemy’.

Smak wody morskiej

Cze$¢ dzieci uwaza, ze woda morska jest
stodka, podczas gdy inne poprawnie
wskazuja jej stony smak, co czesto
wynika z indywidualnych doswiadczen.
Wiele dzieci nie mialo jednak okazji
sprébowa¢ wody morskiej i zaklada, ze
jest ona podobna do wody pitne;j.

Wszystkie dzieci poprawnie
wskazuja, ze woda oceaniczna jest
slona. Zwracaja uwage, ze ,nie
nadaje sie do picia” oraz ma
Jnieprzyjemny smak” po potknieciu.
Niektére z nich odwoluja sie do
znanych doswiadczen smakowych,
poréwnujac  ja do soli, np.
stwierdzajac, ze smakuje jak ,sol na
chipsach”

Powstawanie fal i
ruchy oceaniczne

Wiele  dzieci  prawidlowo  l3czy
powstawanie fal z dzialaniem wiatru,
jednak pojawiajg si¢ rowniez liczne
nieporozumienia. Niektore z nich sadza,
ze fale ,1acza si¢”, tworzac tsunami, inne
uwazaja, ze wystepuja one wylacznie w
poblizu brzegu. Cze¢$¢ dzieci twierdzi, ze
fale sa ,pchane” przez wiatr, a niektore
przypisuja ich powstawanie ruchowi
todzi.

Cze$¢ dzieci dostrzega wplyw
wiatru na ruch oceanu, jednak
rownocze$nie odwoluje sie¢ do

wyjasnien o charakterze mitolo-
gicznym (np. smoka nadajacego site
morzu). Pojecia takie jak plywy i
prady morskie pozostaja dla nich
niejasne. Wiele dzieci uwaza, zZe
ocean porusza sie samodzielnie lub
ze fale sa silniejsze w nocy, co
wskazuje na brak uporzadkowanego
rozumienia proceséow fizycznych
zachodzacych w srodowisku
morskim.




Wizualizacja dna
oceanicznego

Dzieci przedstawiaja dno morskie jako
plaskie, co wskazuje na trudnosci w
rozumieniu pojecia glebi oceanu oraz jego
zroznicowanej struktury. W niektorych
rysunkach pojawiajg sie roOwniez organizmy
ladowe (np. kroliki, stonogi) oraz elementy
fantastyczne, takie jak syreny, co $wiadczy o
mieszaniu roznych porzadkow poznawczych.

Cze$¢ dzieci postrzega dno oceanu
wylagcznie jako  warstwe piasku, nie
uwzgledniajac obecnosci skat, raf

koralowych czy rowow oceanicznych, co
wskazuje na ograniczong wiedze dotyczacg
topografii sSrodowiska morskiego.

Wiekszos¢ dzieci przedstawia dno
oceanu jako plaskie i zlokalizowane
blisko plazy, bez uwzglednienia
zroznicowanych  warstw  oceanu.
Cze$¢ =z nich postrzega glebsze
partie jako ,ciemne i przerazajace’,
jednak  nie ma  $wiadomoSci
rzeczywistej  glebokosci  oceanu.
Wiele dzieci nie zdaje sobie rowniez
sprawy z istnienia zycia w strefach
glebinowych.

Powstawanie piasku

Dzieci rozumieja, ze piasek pochodzi ze skat,
jednak nie dostrzegaja dlugotrwalego
procesu erozji prowa-dzacego do jego
powstania. Cze$¢ z nich postrzega piasek w
Sposob symboliczny, jako »Skarb”
odnaleziony na plazy. Inne uwazaja
natomiast, ze piasek powstaje w wyniku
dziatalnoSci czlowieka, np. poprzez jego
przynoszenie na plaze.

Czesc¢ dzieci uwaza, ze mokry piasek
powstaje z suchego lub ze piasek
szybko tworzy sie ze skal. Jedynie
jedno dziecko odwotlalo si¢ do
procesu erozji jako przyczyny jego
powstawania, jednak nie wykazato
pelnego zrozumienia tego zjawiska.
Wiele dzieci postrzega piasek jako
element staly S$rodowiska, zakla-
dajac, ze ,byt tam od zawsze”.

Czes¢ dzieci rozumie zjawisko parowania,
jednak ich wyjasnienia dotyczace
powstawania deszczu majg czesto charakter
intuicyjny i wyobrazeniowy (np. ,chmury
placza, gdy sa smutne”). Jedno ze starszych

Wiegkszo$¢ dzieci rozumie, ze deszcz
ma zwigzek z morzem, wskazujac, ze
stonce ,wycigga” wode do gory.
Jednocze$nie pojawiaja sie
alternatywne, intuicyjne wyja$nie-
nia, np. przekonanie, ze w ciggu dnia
wystepuja jedynie chmury. Jedno z

organizmoOw. Ponadto cze$¢ z nich nie zdaje
sobie sprawy, ze ryby oddychaja w wodzie,
co $wiadczy o ograniczonym rozumieniu
podstawowych  procesow  biologicznych
zachodzacych w $§rodowisku morskim.

Cykl hydrologiczn . . . LN . . .
yRe giczny dzieci trafnie odwolalo si¢ do procesu | dzieci stwierdzilo, Ze deszcz
parowania, postugujac si¢ przykladem | pochodzi ,z kosmosu” Cze¢$¢ dzieci
wrzacej wody. Inne dzieci uwazajg uwaza rowniez, ze opady wystepuja
natomiast, ze deszcz pojawia sie, poniewaz | tylko w okreslonych miejscach oraz
niebo jest ,peine” ze woda deszczowa nie wraca do
oceanu, co wskazuje na niepelne
rozumienie cyklu hydrologicznego.
Dzieci wykazujg trudno$ci w rozroznia-niu . 0y - o
N : . A Wiekszos¢ dzieci postrzega zycie
organizmow zamieszkujacych rozne strefy L o . .
. . . . morskie jako znajdujace sie ,na dnie
oceanu - powierzchniowg, toni wodnej oraz s . . »
. . . R morza’, jednak interpretuje to ,dno
glebinowa. Widoczne jest réwniez czeste | . . . .
; . : . jako piasek na plazy. Nadal wystepuja
mieszanie gatunkow rze-czywistych z - A Aot .
o . o . trudno$ci w rozréznianiu roslin,
fikcyjnymi, takimi jak syreny czy weze , . . Az .
: . ; , o . . glonow i zwierzat. Cze$¢ dzieci
Rozmieszczenie morskie. Wiele dzieci utozsamia wodorosty z L o
8 . . L poprawnie identyfikuje wodorosty
organizmow morskich | trawg, co wskazuje na trudnoSci w | . 1 o
B ot jako  ,rosliny morskie”, jednak
rozroznianiu podstawowych grup L . .
pojawiaja sie takze btedne

klasyfikacje - np. niektore uznaja
wieloryby za ryby, co wskazuje na
niepeine rozumienie podstawowych
kategorii biologicznych.




Wplyw dziatalnoSci
ludzkiej na
srodowisko oraz jego
ochrona

Dzieci sg $wiadome, Ze zanieczyszczenie
oceanOw szkodzi organizmom morskim,
jednak nie dostrzegaja innych zagrozen,
takich  jak  przelowienie. @~ W  ich
wypowiedziach pojawiaja si¢ uproszczone
interpretacje, np. odniesienia do ,ztych
nurkow”, ktorzy zabijajg zwierzeta morskie.
Uczniowie wskazujg rowniez na kutry
rybackie jako zZrédlo zanieczyszczen,
jednak nie rozumieja mechanizmoéw tego
procesu. CzeS¢ dzieci uwaza, ze ryby

Dzieci wyrazajg  zaniepokojenie
problemem zanieczyszczenia oraz
jego wplywem na zycie morskie,
jednak proponowane przez nie
rozwigzania maja charakter
podstawowy, ograniczajgc sie do
dziatan indywidualnych, takich jak
»nie zaSmiecaj plazy”. CzeS¢ z nich
dostrzega, ze nadmierne polowy
moga by¢ szkodliwe, jednak nie
rozumie w pelni ich konsekwencji
dla ekosystemow morskich. Wiele

dzieci nie ma réwniez Swiadomosci,
w jaki sposéb zmiany klimatu
oddzialujg na oceany, co wskazuje na
potrzebe poszerzenia wiedzy w
zakresie  globalnych  procesow
srodowiskowych.

»znikajg” w zanieczyszczonej wodzie, nie
potrafigc wyjasni¢ przyczyn tego zjawiska,
co wskazuje na  fragmentaryczne
rozumienie wplywu dziatalnos$ci czlowieka
na ekosystemy morskie.

ROZSZERZONE ZALECENIA W ZAKRESIE POPRAWY MOL W ECEC

Aby ograniczy¢ wystepowanie btednych przekonan oraz uzupekni¢ zidentyfikowane luki w
wiedzy, zaleca si¢ wdrozenie nastepujacych ukierunkowanych strategii edukacyjnych:

Udoskonalona wizualizacja glebokoSci
oceanu:

Wykorzystanie modeli trojwymiarowych,
materialow filmowych oraz pomocy sensory-
cznych w celu przedstawienia zroznico-
wanych warstw oceanu oraz jego ukszta-
ltowania. Zaleca si¢ takze zastosowanie
animacji ukazujacych eksploracje glebin
morskich, w tym rowow oceanicznych, co
pozwala lepiej zobrazowac¢ skale i ztozonosc
srodowiska oceanicznego.

Doskonalenie rozumienia fal i pradéw morskich:

Zaleca sie przeprowadzanie prostych eksperymentoéw z wykorzystaniem
pojemnikow wypetnionych wodg, ktore pozwolg zobrazowa¢ wplyw wiatru
oraz grawitacji na ruch wody. Warto rowniez odwotywac sie do przyktadow z
zycia codziennego, takich jak oddzialywanie ptywow na lini¢ brzegowa czy
rola pragdow oceanicznych w migracji organizmow morskich, co sprzyja
lepszemu zrozumieniu omawianych zjawisk.

Ksztaltowanie rozumienia procesu powstawania piasku poprzez eksperymenty erozyjne:

Zaleca si¢ przeprowadzanie prostych doSwiadczen ilustrujgcych proces erozji, np. poprzez
obserwacje Scierania si¢ kamieni w wodzie lub symulowanie dziatania fal i pradow. Takie dzialania
pozwalajg dzieciom zrozumiec, ze piasek powstaje w wyniku dlugotrwatych procesow
geologicznych, a nie w sposob natychmiastowy.




Wyjasnianie cyklu hydrologicznego poprzez interaktywne ¢wiczenia:

Zaleca sie projektowanie prostych eksperymentow ilustrujacych procesy parowania,
kondensacji oraz opadoéw. Warto wykorzystac¢ symulacje powstawania chmur z
uzyciem pary wodnej oraz demonstracje opadow, co umozliwia dzieciom lepsze
zrozumienie obiegu wody w przyrodzie poprzez bezposrednie doswiadczenie.

Rozroéznianie siedlisk morskich z wykorzystaniem narzedzi interaktywnych:
Zaleca sie wykorzystanie map interaktywnych do prezentowania rozmieszczenia
organizmow morskich na réznych glebokosciach oceanu oraz ich przystosowan do
warunkow Srodowiskowych. W miare mozliwosci warto zastosowac narzedzia
rzeczywistosci rozszerzonej (AR), ktore zwiekszaja zaangazowanie uczniow.
Uzupelnieniem mogg by¢ wizualizacje przedstawiajace sSrodowiska ekstremalne, takie
jak kominy hydrotermalne, oraz charakterystyczne dla nich organizmy giebinowe.

Zwiekszanie SwiadomosSci w zakresie ochrony oceanow:

Zaleca si¢ prowadzenie dyskusji dotyczacych ustug ekosystemowych
oceanow, wykraczajacych poza problem zanieczyszczen, takich jak
rybotowstwo, turystyka czy rola oceanow w regulacji klimatu. Warto
rowniez angazowac dzieci w rozmowy na temat zrownowazonych wyborow
konsumenckich, w tym odpowiedzialnego spozywania owocow morza,
dostosowujac zakres tresci do ich wieku i mozliwo$ci poznawczych..

Wykorzystanie narracji i odgrywania rol w celu
zwiekszenia zaangazowania:

Zaleca sie stosowanie metod opartych na storytellingu
oraz dramie edukacyjnej. AktywnoSci o tematyce pirackiej
okazaly si¢ szczegolnie efektywne, dlatego warto rozwijac
podejscia narracyjne jako narzedzie wspierajace
przyswajanie wiedzy naukowej. Rekomenduje si¢
wprowadzanie zaréwno fikcyjnych, jak i autentycznych
opowiesci o odkrywcach oceanow, a takze zachecanie
dzieci do tworzenia wiasnych historii zwigzanych z
ochrong srodowiska morskiego.

Wniosek

Zarowno dzieci w wieku przedszkolnym, jak i uczniowie pierwszego etapu edukacyjnego
wykazujg intuicyjne rozumienie Srodowiska oceanicznego, jednak ich wiedza zawiera istotne
luki oraz bledne przekonania. Wraz z wiekiem widoczne jest stopniowe przechodzenie od
mysSlenia wyobrazeniowego do bardziej uporzadkowanego, naukowego rozumienia, jednak
proces ten wymaga dalszego systematycznego wsparcia edukacyjnego.

Kluczowe znaczenie maja aktywne metody nauczania, takie jak storytelling, wykorzystanie
modeli interaktywnych oraz przeprowadzanie do$wiadczen praktycznych. Podejscia te sprzyjaja
poglebianiu wiedzy, korygowaniu nieprawidtowych wyobrazen oraz budowaniu trwatego i
Swiadomego rozumienia srodowiska morskiego juz od najwczesniejszych etapow edukaciji.




Wyniki badan terenowych
TeachBlue przeprowadzone

na Cyprze

CEL BADAWCZY

Celem niniejszego badania
byto zebranie danych
jakoSciowych dotyczacych
wiedzy, percepcji oraz
wyobrazen dzieci w wieku
od 4 do 8 lat na temat
oceanow i Srodowiska
morskiego. Badanie miato na
celu ocene poziomu ich
,wiedzy oceanicznej’
poprzez zastosowanie
kreatywnych,
dostosowanych do wieku
metod, takich jak
opowiadanie historii,
rysowanie oraz zajecia
tematyczne.

WYNIKI
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM (4-5 ORAZ 5-6 LAT)

Zebrane w wyniku badan terenowych dane zostaly poddane analizie
w celu:

» zidentyfikowania wzorcow, cech wspolnych oraz unikalnych
obserwacji;

» wskazania btednych przekonan oraz obszarow, w ktorych
wiedza na temat morz i oceanéw (MOL) jest niedostatecznie
reprezentowana lub niewlasciwie interpretowana;

e opracowania rekomendacji opartych na dowodach naukowych,
majacych na celu doskonalenie MOL w edukacji i opiece
wczesnoszkolnej (ECEC).

1.WZORY, ANALOGIE I WYJATKOWE OBSERWACJE

Badania terenowe na Cyprze przeprowadzono w trzech grupach
dzieci w wieku od 4 do 8 lat, reprezentujacych rozne etapy
edukacji wczesnoszkolne;j.

Pierwsza grupe stanowily dzieci w wieku przedszkolnym (4-5
lat), obejmujacy troje uczestnikow. Druga grupa skladala sie z
szeSciorga uczniow pierwszej klasy w wieku 5-7 lat, natomiast
trzecia obejmowala troje uczniow drugiej klasy w wieku 7-8 lat.
F.acznie w badaniach wzieto udzial dwanascioro dzieci z Cypru, co
umozliwito uzyskanie cennych informacji na temat poziomu
wiedzy o oceanach oraz rozumienia Srodowiska naturalnego
wsrod miodych uczniow na réznych etapach rozwoju.

Znajomos$¢ map oraz globusow:
Dzieci uczestniczagce w badaniu wykazywaly ograniczona
znajomo$¢ map i globusow. W zadnej z grup wiekowych nie
zaobserwowano petnego zrozumienia globalnego rozmieszczenia
oceanOW - uczestnicy nie potrafili wskazaé¢ konkretnych
oceanow ani kontynentow na mapie czy globusie. Ich rozumienie
pojecia ,oceanu” miato charakter lokalny i do$wiadczeniowy,
czesto odnoszacy sie do osobistych przezy¢, takich jak pobyt na
plazy, a nie do wiedzy geograficznej. W efekcie dzieci postrzegaty
oceany bardziej w sposob wyobrazeniowy niz naukowy.

Ponadto nie wykazywaly sSwiadomosci Ziemi jako
zintegrowanego systemu ladow i wod, ani nie traktowaly map i
globusow jako narzedzi stuzgcych do poznawania i rozumienia
Swiata.



PRZEDSZKOLE

W badaniach terenowych uczestniczylo troje dzieci z Cypru w wieku od czterech do
pieciu lat. Juz na etapie edukacji przedszkolnej rozwijaly one podstawowe kompetencje
poprzez zabawe, eksploracje oraz dzialania tworcze. Niewielka liczebnoS¢ grupy
umozliwiata indywidualne podejscie do kazdego uczestnika, zapewniajac wspierajace i
angazujace Srodowisko edukacyjne, sprzyjajagce aktywnemu uczestnictwu oraz rozwojowi
poznawczemu i spolecznemu dzieci.

Zasada 1: Kule ziemskg okala jeden ocean o wielu r6znorodnych cechach

Wszystkie troje dzieci mialo wcze$niej stycznoS¢ z terminem ,ocean” W swoich
wypowiedziach przedstawialy oceany jako miejsca zamieszkiwane przez ryby, czesto
wzbogacajac opisy o elementy wyobrazeniowe, takie jak ,miejsce, gdzie morze jest
ogromne i biekitne”.

Jednocze$nie zadne z dzieci nie potrafilo wskaza¢ konkretnych oceandéw ani
wykaza¢ §wiadomosci, ze na Ziemi istnieje ich wiecej niz jeden.

Wszystkie dzieci zgodnie wskazywaty, ze woda
morska ma slony smak. Dostrzegaly rowniez
zwigzek miedzy falami a wiatrem, jednak ich

rozumienie mechanizmow powstawania fal oraz
zasad ich ruchu bylo niepeine i mialo charakter
intuicyjny.

Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztaltujg
cechy ziemi

Dzieci opisywaty piasek jako substancje wystepujaca
na plazach, jednak nie lagczyly go z procesami erozji
ani z jego pochodzeniem ze skal.

Zasada 3: Ocean ma istotny wptyw na pogode i klimat

Wiedza dzieci na temat cyklu opadow byta ograniczona - dzieci kojarzyly deszcz z
chmurami, jednak nie potrafily wyjasni¢ mechanizmu jego powstawania ani powigzac tego
zjawiska z szerszym cyklem obiegu wody.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest r6znorodne dzieki oceanowi

Dzieci potrafia rozpoznaé kilka znanych zwierzat morskich, takich jak ryby, zélwie i
rekiny. Ich odpowiedzi wskazuja na rozwijajace si¢ rozumienie zycia w oceanie, oparte
glownie na powszechnie znanych i tatwo rozpoznawalnych przykiadach.

Jednocze$nie niektore dzieci przedstawiaja rowniez stworzenia fikcyjne lub
wyobrazone, takie jak ,slonie morskie” czy ,weze wodne” To polgczenie elementow
rzeczywistych i fantastycznych sugeruje, ze ich wiedza jest wciaz na etapie ksztaltowania si¢
i pozostaje pod silnym wplywem wyobrazni, wczesnych doSwiadczen oraz przekazow
medialnych.




Zasada 6: Ocean i ludzkos¢ sg nierozerwalnie powiazani

Dzieci dostrzegaja znaczenie oceanu przede wszystkim jako miejsca zycia ryb oraz
przestrzeni rekreacyjnej dla ludzi. Ich rozumienie koncentruje si¢ na bezposrednich,
znanych im korzysSciach wynikajacych z kontaktu z morzem.

Jednocze$nie nie odnosza sie¢ do szerszych zagadnien Srodowiskowych, takich jak
zanieczyszczenie czy konieczno$¢ ochrony ekosystemow morskich. Wskazuje to, ze mimo
pozytywnego stosunku do oceanu, ich swiadomos$¢ ekologiczna znajduje si¢ na wczesnym
etapie rozwoju.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Uczniowie w wieku przedszkolnym wykazywali wysoki poziom wyobrazni oraz
entuzjazmu, czesto wzbogacajac swoje wypowiedzi o elementy kreatywne. Ich wiedza na
temat zycia morskiego miata jednak charakter uproszczony i koncentrowata sie giéwnie na
najbardziej rozpoznawalnych organizmach, takich jak ryby i rekiny.

Dzieci chetnie angazowaly si¢ w aktywnosSci o charakterze sensorycznym i dotykowym,
jednak napotykaly trudnosci w laczeniu obserwowanych zjawisk (np. piasku czy fal) z
odpowiadajagcymi im procesami naukowymi, takimi jak erozja czy mechanizmy powstawania
fal. Pomimo ograniczonej wiedzy wykazywaly duza ciekawo$§¢ poznawcza oraz gotowosé do
angazowania si¢ w tematyke oceaniczng.

W zwigzku z tym przyszle dzialania edukacyjne powinny opiera¢ si¢ na prostych
eksperymentach oraz narracjach, ktore w przystepny i angazujacy sposoéb wprowadzajg
podstawowe koncepcje naukowe, wspierajac rozwdéj Swiadomosci oraz ciekawo$ci
poznawczej dzieci.

WNIOSEK

Uczniowie przedszkola wykazuja wysoki poziom wyobrazni i zaangazowania, jednak ich
wiedza naukowa dotyczaca oceandéw jest ograniczona. Zajecia oparte na dos$wiadczeniu
sensorycznym i wizualnym okazujg si¢ skuteczne, jednak wymagaja uzupelnienia o
systematyczne wprowadzanie podstawowych poje¢, takich jak réznorodnosé¢ oceanow,
zaleznosci ekologiczne oraz S$wiadomo$s¢ sSrodowiskowa. TreSci te powinny by¢
dostosowane do wieku dzieci i ich mozliwo$ci poznawczych, aby wspiera¢ stopniowe
przechodzenie od mySlenia intuicyjnego do bardziej uporzadkowanego rozumienia
naukowego.




KLASA PIERWSZA

Grupa liczyla facznie szescioro uczniow z Cypru w wieku od 5 do 7 lat.

Zasada 1: Kule ziemskg okala jeden ocean o wielu roznorodnych
cechach

Wszyscy uczniowie znali termin ,ocean” i potrafili
zidentyfikowaé¢ go jako Srodowisko zycia ryb. Ich rozumienie bylo
jednak $cisle powigzane z osobistymi doSwiadczeniami, takimi jak
wizyty na plazy czy spedzanie czasu nad morzem.
Jednoczesnie zadne z dzieci nie potrafito wskaza¢ konkretnych
oceanOw ani nie wykazywato Swiadomosci, ze na Swiecie istnieje ich
wiecej niz jeden.

Wszyscy uczniowie zdawali sobie sprawe, Zze woda

morska jest stona. Wykazywali rowniez podstawowg
wiedze na temat fal, zauwazajac, Ze moga one
porusza¢ obiektami oraz 1aczac to zjawisko =z
dzialaniem wiatru, cho¢ ich rozumienie mecha-
nizmow tego procesu bylo jeszcze niepeine.
Dzieci odwolywaly sie¢ takze do wlasnych
doSwiadczen, wspominajac obserwacje unoszacych
sie na wodzie zabawek. Nie rozumialy jednak
naukowej koncepcji wypornosci, ktora wyjasnia,
dlaczego niektore obiekty utrzymuja si¢ na
powierzchni.

Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztattuja cechy ziemi

Uczniowie laczyli piasek z plazami, postrzegajac go jako
naturalny element wystepujacy w sasiedztwie oceanu. Nie
byli jednak $wiadomi, ze powstaje on w wyniku
dlugotrwatych procesow erozji.

Zasada 3: Ocean ma istotny wptyw na pogode i klimat

W badaniu nie odnotowano konkretnych odniesien do cyklu opadow, a dzieci wykazaly
ograniczona wiedze na temat sposobu, w jaki woda przemieszcza si¢ miedzy oceanem a
atmosfera.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest réznorodne dzieki oceanowi

Uczniowie potrafili zidentyfikowa¢ kilka organizmoéw morskich, takich jak ryby i kraby, a
takze wspominali o syrenach jako elemencie wyobrazeniowym. Nie pojawily si¢ natomiast
odniesienia do roslin morskich ani szerszej bioréznorodnos$ci srodowiska oceanicznego,
co wskazuje na ograniczone rozumienie roznorodnosci gatunkowej w oceanach.




Zasada 6: Ocean i ludzkos¢ sg nierozerwalnie powigzani

Uczniowie uznawali ocean za istotny przede wszystkim jako siedlisko ryb oraz miejsce
rekreacji, w ktorym ludzie moga sie¢ bawi¢ i odpoczywaé. Nie poruszali jednak kwestii
zanieczyszczenia ani szerszych problemow Srodowiskowych, co wskazuje, ze ich
Swiadomos¢ wplywu dziatalnoSci czlowieka na ocean pozostaje na wczesnym etapie
rozwoju.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Uczniowie pierwszej klasy wykazywali wysoki poziom zaangazowania, entuzjazmu i
kreatywnosci, aktywnie uczestniczac w zadaniach takich jak rysowanie czy opowiadanie
historii. Czesto odnosili omawiane zagadnienia do wlasnych doswiadczen, zwlaszcza
zwigzanych z pobytem na plazy, co sprzyjalo budowaniu emocjonalnej wiezi z tematyka
oceaniczng.

Jednoczes$nie ich wiedza miata charakter powierzchowny i brakowalo jej naukowego
ugruntowania. Uczniowie nie wykazywali pelnego zrozumienia takich poje¢ jak
wyporno$¢, mechanika fal czy réoznorodnosé¢ oceandéw. Ograniczona liczba odniesien do
zagadnien Srodowiskowych wskazuje na potrzebe systematycznego wprowadzania tych
tresci w sposob dostosowany do wieku i mozliwo$ci poznawczych dzieci.

W tym konteks$cie szczegolnie zasadne wydaje sie wykorzystanie metod aktywizujacych,
takich jak interaktywne eksperymenty (np. doSwiadczenia zwigzane z plywaniem i
tonieciem), ktore umozliwiaja przyswajanie ztozonych koncepcji poprzez bezposrednie
doswiadczenie, jednoczes$nie rozwijajac ciekawos¢ poznawczg uczniow.

WNIOSEK

Dzieci wykazywaly duze zainteresowanie oraz entuzjazm podczas zaje¢ o charakterze
praktycznym i kreatywnym. Ich zaangazowanie ujawnilo podstawowa wiedz¢ na temat
oceanow, jednak jednocze$nie wskazalo na istotne braki, w tym w zakresie $wiadomosci
globalnej réznorodnosSci oceanéw, mechanizmow powstawania fal oraz zasad fizycznych,
takich jak wypornos¢.

Doswiadczenia osobiste, np. wizyty na plazy, stanowily wazny element wspierajacy proces
uczenia sie, jednocze$nie uwidaczniajagc luki w rozumieniu bardziej zlozonych pojeé. W
zwigzku z tym przyszle dziatania dydaktyczne powinny uwzglednia¢ wykorzystanie
interaktywnych eksperymentow oraz materialow wizualnych, ktore umozliwig skuteczne
uzupelinianie tych brakow i poglebianie wiedzy uczniow.




KLASA DRUGA

Grupa skladata sie tgcznie z trojga uczniow z Cypru w wieku od 7 do 8 lat.

Zasada 1: Kule ziemskg okala jeden ocean o wielu roznorodnych cechach

Wszyscy trzej uczniowie posiadali wiedze¢ na temat koncepcji oceanow i
wykazali znaczgce zainteresowanie zyciem morskim. Choé nie
wskazywali konkretnych oceanow, potrafili zidentyfikowaé¢ ogolne
cechy oraz wlasciwo$ci powszechnie kojarzone z ekosystemem
oceanicznym.

Uczniowie zgodnie wskazywali, Zze woda morska ma slony smak. Zaobserwowali
rowniez, ze fale moga poruszac¢ obiektami znajdujagcymi si¢ w wodzie, jednak nie
rozumieli jeszcze pojecia wypornosci ani mechanizmoéw decydujacych o tym,
dlaczego niektdre przedmioty unosza si¢ na powierzchni.

Powigzali takze ruch fal z dzialaniem wiatru, cho¢ ich rozumienie tego procesu
pozostawato ogolne i pozbawione szczegdlowego wyjasnienia.

Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztaltujg cechy ziemi

Uczniowie posiadali doSwiadczenia zwigzane z kontaktem z piaskiem,
muszlami i kamykami, rozpoznajac je jako elementy Srodowiska plazowego.
Nie lgczyli jednak tych materialow z ich pochodzeniem wynikajacym z
procesOw erozj.

Zasada 3: Ocean ma istotny wptyw na pogode i klimat

Wiedza dzieci na temat cyklu opadow byla ograniczona i nie obejmowala
jasnego wyjasnienia zalezno$ci miedzy woda morska a powstawaniem
opadow atmosferycznych.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest r6znorodne dzieki oceanowi

Uczniowie potrafili zidentyfikowa¢ roéznorodne gatunki zwierzat
morskich, w tym ryby, zélwie, kraby, meduzy oraz rekiny. Ich wypowiedzi
odzwierciedlaty kreatywnosSc¢ i ciekawoS¢ poznawczg, jednak nie wykazywaty
jeszcze zrozumienia specyficznych zachowan ani adaptacji umozliwiajacych
tym organizmom funkcjonowanie w Srodowisku oceanicznym.

Zasada 6: Ocean i ludzkosc¢ sg nierozerwalnie powigzani

Uczniowie rozumieli, ze zanieczyszczenia, w szczeg6lnoSci zasmiecanie,
maja negatywny wplyw na zycie morskie. Proponowali proste dzialania
zaradcze, takie jak sprzatanie plaz, jako sposOb wspierania ochrony
oceanow.

Jednocze$nie nie wykazywali Swiadomosci szerszych konsekwencji
degradacji $srodowiska morskiego, takich jak jej wplyw na klimat czy
N funkcjonowanie globalnych ekosystemow.




ANALIZA JAKOSCIOWA

Uczniowie drugiej klasy wykazywali zdolnos¢ do angazowania si¢ w dyskusje na temat
problemow Srodowiskowych, przejawiajac empatie wobec organizmoéw morskich. Chetnie
uczestniczyli w zajeciach praktycznych, ktore sprzyjaly utrwalaniu wiedzy, szczeg6lnie w zakresie
zagadnien takich jak zanieczyszczenie Srodowiska. Jednoczesnie ich wiedza naukowa dotyczaca
procesOw oceanicznych, takich jak erozja czy wypornos¢, pozostawala na etapie rozwoju.
Uczniowie potrafili rozpoznac¢ réznorodne gatunki zwierzat morskich, jednak nie w pelni
rozumieli ich adaptacje ani role ekologiczne w ekosystemach. Wprowadzenie materiatow
wizualnych, takich jak filmy lub animacje ilustrujagce zachowania organizméw morskich oraz skutki
degradacji sSrodowiska, mogtoby znaczgco poglebic¢ ich rozumienie oraz utatwi¢ powigzanie
abstrakcyjnych poje¢ z rzeczywistymi zjawiskami.

WNIOSEK

Uczniowie drugiej klasy wykazuja wyzszy poziom Swiadomosci zycia morskiego oraz
probleméw Srodowiskowych w porownaniu z uczniami mlodszych klas. Ich wypowiedzi
odzwierciedlajg rozwijajaca si¢ empati¢ wobec organizmow morskich oraz zrozumienie znaczenia
ochrony srodowiska. Pomimo tego nadal widoczne s3 luki w wiedzy naukowej, szczegolnie w
zakresie procesow fizycznych i geologicznych, takich jak mechanika ruchu wody czy erozja.
Zajecia praktyczne oraz wykorzystanie narracji okazujg si¢ skutecznymi metodami wspierajacymi
zaangazowanie uczniow. W przysztosci dziatania dydaktyczne powinny koncentrowac si¢ na
pogtebianiu rozumienia procesow ekologicznych oraz zalezno$ci systemowych w Srodowisku
oceanicznym.

OSTATECZNA KONKLUZJA

Swiadomosé ryzyk:

* podstawowa Swiadomo$§¢ ekologiczna
byla zauwazalna, szczeg6lnie wsSrod
uczniow drugiej klasy, ktorzy potrafili
wskaza¢ problemy takie jak zanieczy-
szczenie i zaSmiecanie Srodowiska mor-
skiego. JednoczesSnie poziom zrozumienia
tych zagadnien pozostawal powierzcho-
wny - wiekszo$¢ odpowiedzi koncentro-
wata sie¢ na bezposrednich, widocznych
skutkach (np. ,Smieci szkodzg rybom”),
bez odniesienia do konsekwencji syste-
mowych i dilugoterminowych, takich jak
zmiany klimatu czy przetowienie.

Ogolna wiedza:

* wiekszos¢ dzieci wykazala ograniczona
wiedze podstawowa na temat oceanow.
Pomimo widocznej ciekawoSci i entuzjazmu,
ich odpowiedzi czesto mialy charakter
wyobrazeniowy i odbiegaly od naukowej
poprawnosci. Jedynie nieliczne dzieci
potrafily prawidlowo wyjasni¢ zagadnienia
faktograficzne, takie jak mechanizmy
powstawania fal czy réoznorodnos¢ oceanow,
co wskazuje na potrzebe wzmocnienia
podstaw edukacji w tym obszarze.

Rozumienie systemowe:
» niewielka liczba dzieci byla w stanie opisac
zaleznosci miedzy oceanami a szerszymi
systemami przyrodniczymi, takimi jak
regulacja klimatu czy utrzymanie bior6zno-
rodnosci. Starsze dzieci (uczniowie drugiej
klasy) wykazywaly wprawdzie rosnaca Swia-
domos¢ zycia morskiego, jednak brakowato
im poglebionego zrozumienia roli oceanow w
dostarczaniu zasobow oraz w utrzymywaniu
rownowagi ekologiczne;j.

Zalecane dzialania:

e starsze  dzieci wykazywaly = pewne
poczucie odpowiedzialno$ci, proponujac
proaktywne  rozwigzania, takie jak
sprzatanie plaz czy ograniczanie odpa-
dow. Mlodsze dzieci - rzadziej formulo-
waly praktyczne propozycje dzialan,
czeSciej odwolujac sie do rozwigzan o
charakterze Uproszczonym lub
5 kreatywnym, co wskazuje na wczesniejszy
) L N etap rozwoju kompetencji ekologicznych.




Raportowanie oraz wizualizacja:
Wizualizacja wynikow z wykorzystaniem wykresow kotowych lub stupkowych moze w
przejrzysty sposob zobrazowac¢ kluczowe wnioski z badan, w tym:
* odsetek dzieci udzielajgcych poprawnych, zgodnych z wiedzg naukowg odpowiedzi (np.
30% dzieci potrafito wyjasni¢ mechanizm powstawania fal);
* poziom Swiadomos$ci dotyczgcej zagrozen srodowiskowych (np. 60% dzieci uznato
zanieczyszczenie za istotny problem);
» zakres znajomosci organizmow oraz ekosystemow morskich.
Uzupetnieniem analizy iloSciowej moga by¢ bezpoSrednie wypowiedzi dzieci, takie jak
,Smieci ranig ryby” czy ,Fale zabieraja zabawki’, ktore odzwierciedlaja ich emocjonalne
zaangazowanie oraz wyobrazeniowy sposob postrzegania Srodowiska morskiego.

ZALECENIA
Interwencje edukacyjne:

e wprowadzanie tre$ci dostosowanych do wieku uczniéw, obejmujacych zagadnienia takie
jak r6znorodno$¢ oceandw, dynamika fal oraz funkcjonowanie ekosystemow morskich.

e wykorzystanie praktycznych eksperymentow (np. generowanie fal w pojemnikach z
wodg, badanie zjawiska wypornosci) w celu ulatwienia zrozumienia ztozonych koncepcji
naukowych.

e lgczenie tematyki oceanicznej z globalnymi systemami przyrodniczymi (np. cyklem
hydrologicznym i klimatem) poprzez narracje, animacje oraz materiaty multimedialne.

Dzialania interaktywne:

» organizowanie warsztatow symulujacych zachowania i adaptacje organizmow morskich.

e wykorzystanie gier dydaktycznych oraz odgrywania rol (np. aktywnosci typu ,sprzatanie
plazy”) w celu rozwijania postaw proekologicznych.

e stosowanie pomocy wizualnych, takich jak mapy i diagramy, ktore ilustruja zaleznosci
miedzy oceanami a ladami.

Wspieranie Swiadomosci ekologicznej:

e wprowadzanie - szczegoOlnie wsrdd starszych uczniow - zagadnien dotyczacych
dlugoterminowych konsekwencji degradacji srodowiska morskiego, takich jak zmiany
klimatu czy utrata bioroznorodnosci, w sposob dostosowany do ich mozliwosci
poznawczych.

» zachecanie do aktywnego uczestnictwa w dziataniach na rzecz ochrony Srodowiska, np.
poprzez ograniczanie zuzycia plastiku czy udziat w lokalnych inicjatywach
proekologicznych.

Skoncentrowanie dzialan edukacyjnych na powyzszych obszarach pozwoli projektowi
TeachBlue na budowanie solidnych podstaw wiedzy o oceanach, jednoczes$nie rozwijajac u
dzieci ciekawo$¢ poznawczg, $wiadomos$¢ ekologiczng oraz poczucie odpowiedzialnos$ci za
srodowisko naturalne.




Wyniki badan terenowych
TeachBlue przeprowadzone w

I GrecJ

WYNIKI
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM (4-5 ORAZ 5-6 LAT)

Zebrane w wyniku badan terenowych dane zostaly poddane
analizie w celu:

e identyfikacji wzorcow, cech wspoélnych oraz unikalnych
obserwacji;

e wskazania blednych przekonan oraz obszarow, w ktorych
wiedza na temat morz i oceanow (MOL) jest niedostatecznie
reprezentowana lub niewlasciwie interpretowana;

» opracowania rekomendacji opartych na dowodach naukowych,

CEL BADAWCZY stuzacych  doskonaleniu MOL w edukacji i opiece
wczesnoszkolnej (ECEC).

1.WZORY, ANALOGIE I WYJATKOWE OBSERWACIJE

Badania terenowe w Grecji przeprowadzono wsrod trzech grup
dzieci uczeszczajacych do placowek edukacji przedszkolnej i

Celem niniejszego badania Wczesnoszkolne;.

byto zebranie danych Pierwszg grupe stanowilo o$smioro dzieci w wieku
jakosciowych dotyczacych przedszkolnym. Druga grupe tworzylo osiemnascioro uczniow
wiedzy, percepcji oraz klasy pierwszej, natomiast trzecig - czternascioro uczniow klasy

wyobrazen dzieci w wieku drugiej.
od 4 do 8 lat na temat Lacznie w badaniach uczestniczylo czterdzieScioro dzieci z
OCeanow srodo.wwlfa Grecji. Zebrane wypowiedzi oraz obserwacje dostarczyly cennych
rigocresllflleo%:oe.niagggilgrxi}c% i’nforma.cji na temat poziom}u .wiedzy’ e oceanac}h, roz_umienia
srodowiska naturalnego oraz Swiadomosci problemow zwigzanych

,wiedzy oceanicznej” , . . . .
poprzez zastosowanie z ochrong ekosystemow morskich wsréd uczniow na roéznych

kreatywnych, etapach rozwoju.
dostosowanych do wieku Ponizej przedstawiono obserwacje odnoszgce si¢ do
metod, takich jak poszczegolnych zasad wiedzy oceanicznej, oparte na analizie
opowiadanie historii, wypowiedzi oraz sposobu rozumienia omawianych zagadnien

rysowanie oraz zajecia
tematyczne.

przez dzieci z réznych grup wiekowych.




PRZEDSZKOLE

W badaniach terenowych w Grecji uczestniczylo lacznie o$mioro dzieci w wieku
przedszkolnym. Dzialania zostaly przeprowadzone zgodnie z metodologia opracowang w
ramach projektu TeachBlue, ktérej celem bylo zbadanie wczesnej wiedzy o oceanie oraz
poziomu zrozumienia przez dzieci kluczowych poje¢ zwigzanych ze Srodowiskiem
morskim.

Zasada 1: Kule ziemska okala jeden ocean o wielu réoznorodnych cechach

Wszystkie o$mioro dzieci w wieku przedszkolnym zadeklarowalo wcze$niejsza
znajomoS$¢ terminu ,ocean”. Pomimo tego ich rozumienie tego pojecia pozostawalo
ograniczone i czesto nieprecyzyjne. Troje dzieci wskazalo, Ze istnieje wiele oceanow,
natomiast kolejne troje mylitlo oceany z greckimi wyspami, wymieniajac miejsca takie jak
Santorini czy Lefkada. Zadne z dzieci nie potrafilo poprawnie nazwa¢ ani zlokalizowa¢
konkretnego oceanu. Wyniki te sugeruja, ze cho¢ pojecie oceanu funkcjonuje w ich
stownictwie, jego znaczenie jest nadal fragmentaryczne i w trakcie ksztaltowania.

W odniesieniu do skali oceanéw, szes$cioro dzieci uznalo, ze pokrywaja one wiekszos$¢
powierzchni Ziemi, podczas gdy dwoje bylo przekonanych, ze wieksza czes¢ stanowi lad.
Odpowiedzi te wskazujag na pewne intuicyjne rozumienie wielkoSci oceanow, jednak brak
im spojnego ujecia ich globalnego rozmieszczenia oraz znaczenia.

Dzieci wykazaly podstawowa Swiadomos¢ wybranych cech oceanu, szczegdlnie tych
wynikajacych z codziennych doswiadczen. Wszystkie zgodnie wskazywaly, ze woda
morska ma slony smak, a troje z nich okreslito ja jako ,niezdrowg”, uzasadniajac to
obecno$cig rekinow. Moze to Swiadczy¢ o postrzeganiu oceanu jako Srodowiska
jednoczes$nie fascynujacego i potencjalnie niebezpiecznego.

W kontek$cie unoszenia si¢ przedmiotow w wodzie dzieci czesto odwolywaly si¢ do
wlasnych doswiadczen lub wyobrazonych scenariuszy. Uwazaly, ze zabawki wrzucone do
morza moga przemieszczaé¢ si¢ na bardzo duze odleglosci - do Ameryki, na Krete, do
Salonik, na Biegun Polnocny, a nawet w gigb oceanu - przypisujac ten ruch falom lub
wiatrowi. Niektore dzieci twierdzily natomiast, Ze wszystkie przedmioty tona.
Wypowiedzi te odzwierciedlaja rozwijajace si¢, lecz jeszcze nieuporzgdkowane rozumienie
zjawisk takich jak wypornos¢ i ruch wody.

Opisujac dno oceanu, dzieci wskazywaly na elementy takie jak piasek, ryby oraz
roznorodne organizmy morskie, w tym zo6lwie, weze morskie czy ,slonie morskie”
Swiadczy to o bogatej wyobrazni oraz zainteresowaniu $rodowiskiem morskim, jednak
takze o mieszaniu elementow rzeczywistych z fikcyjnymi. Ich odpowiedzi ukazujg
fascynacje Swiatem oceanu, przy jednoczesnym ograniczonym i wcigz rozwijajacym sie
rozumieniu jego rzeczywistej struktury i funkcjonowania.




Enichd yex] drviw bl
) the sreem fleor Lol

;T‘ R = L

o w 1)
'-__3',1'_ 3 \rnl_' i 1
: ey

] | o Li

""Vﬂi—ma-h%
which livn in 1ha scesned




Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztalttuja cechy ziemi

Podczas dyskusji na temat morz i oceanow dzieci w wieku przedszkolnym zostaly zapytane o
przyczyny erozji wybrzeza. Ich odpowiedzi ujawnily zréznicowany poziom rozumienia oraz
rozne sposoby interpretacji zjawisk przyrodniczych. Troje dzieci wskazalo fale jako glowna
przyczyne erozji, wyjasniajac, ze uderzaja one w brzeg i stopniowo go niszczg, co Swiadczy o
podstawowej Swiadomos$ci dzialania sit natury. Jedno dziecko powiazalo erozje z trzesieniem
ziemi, dostrzegajac zalezno$§¢ miedzy zjawiskami naturalnymi a zmianami krajobrazu, cho¢ bez
pelnego rozroznienia procesow krotkotrwatych i dlugotrwatych. Inne dziecko wskazalo na
mozliwo$¢ zniszczenia wybrzeza przez bombe, co odzwierciedla mysSlenie przyczynowo-
skutkowe, jednak oparte bardziej na wyobrazni lub wplywie mediow niz na wiedzy naukowe;.

Wiekszo$¢é dzieci postrzegala zatem fale jako naturalng sile ksztaltujaca wybrzeze, podczas
gdy czesé¢ odpowiedzi wskazywala na niepelne lub fantastyczne rozumienie tego zjawiska.
Wyniki te sugeruj, ze temat erozji moze stanowi¢ warto$ciowy punkt wyjScia do dalszego
rozwijania wiedzy przyrodniczej oraz wspierania dzieci w odr6znianiu procesow naturalnych od
przyczyn sztucznych lub wyobrazeniowych.

Podczas zaje¢ dotyczacych powstawania piasku dzieci prezentowaly roéznorodne koncepcje,
ktore odzwierciedlaja ich aktualny poziom rozumienia procesOw naturalnych. Niektore z nich
uwazaly, ze piasek pochodzi z soli morskiej, inne twierdzily, ze powstaje on w wyniku
topnienia materialow lub ze skaly ,topnieja” i zamieniaja si¢ w piasek. Odpowiedzi te
wskazuja, ze dzieci probujga interpretowa¢ obserwowane zjawiska poprzez kategorie
transformacji materii, jednak nie posiadaja jeszcze pelnego zrozumienia procesu erozji jako
dlugotrwatego mechanizmu prowadzacego do powstawania osadow.

Zasada 3: Ocean ma istotny wptyw na pogode i klimat

Podczas dyskusji na temat pochodzenia deszczu dwoje dzieci poprawnie wskazalo, ze deszcz
pochodzi z chmur, natomiast jedno dziecko uznalo, ze jego zrodlem sa gory, a inne - rzeki.
Odpowiedzi te $wiadcza o rozwijajacym sie, lecz wcigz fragmentarycznym i czeSciowo
intuicyjnym rozumieniu obiegu wody.

Pytanie o to, dokad trafia woda deszczowa, wywolalo réwnie zroznicowane reakcje. Jedno
dziecko stwierdzilo, ze woda wnika w glebe, inne, ze pozostaje na drodze, dwoje dzieci
uwazalo, ze wraca do chmur, a kolejne dwoje - ze splywa do morza. Odpowiedzi te wskazuja na
czeSciowe zrozumienie procesow takich jak infiltracja, parowanie oraz splyw
powierzchniowy, jednak bez pelnego uchwycenia ich wzajemnych powigzan.

Na pytanie dotyczace powstawania chmur dwoje dzieci odpowiedziato, ze sa one zbudowane z
wody, podczas gdy jedno dziecko opisato je jako zlozone zaréwno z wody, jak i ,bawelny”.
Przyklad ten ilustruje charakterystyczne dla tego wieku laczenie elementéow wiedzy
faktograficznej z wyobrazeniowym sposobem interpretacji zjawisk przyrodniczych.
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Zasada 5: Zycie na Ziemi jest r6znorodne dzieki oceanowi

Podczas dyskusji na temat zycia morskiego dzieci wymienily réznorodne organizmy, takie jak
rekiny, wieloryby, ryby, delfiny, sumy, meduzy, piranie, koniki morskie oraz zolwie. Zapytane
0 najmniejsze stworzenia morskie, wskazywaly na malze, natomiast jako najwicksze zwierze
morskie wymienialy rekina wielorybiego. Dzieci potrafily rowniez opisa¢ wybrane strategie
obronne stosowane przez organizmy morskie. Wskazywaly, ze oSmiornice wykorzystujg
atrament do ucieczki przed zagrozeniem, mate ryby zakopuja si¢ w piasku, aby si¢ ukry¢, a inne
chronia sig¢, znajdujac schronienie wsrod skat. Odpowiedzi te $wiadcza o rozwijajacym sie
rozumieniu podstawowych mechanizméw przetrwania w Srodowisku morskim, opartym
zarowno na obserwacji, jak i wiedzy pochodzacej z roznych zrodet.

Mowigc o roSlinach morskich, piecioro dzieci wspomnialo o wodorostach, a jedno o
»kwiatach morskich”, co wskazuje na podstawowa znajomos¢ zycia roslinnego w oceanie, mimo
braku precyzyjnej terminologii naukowe;.

Dzieci przedstawialy rowniez rézne wyobrazenia dotyczace rozmieszczenia organizmow
morskich: czworo z nich uwazalo, ze wigkszoS¢ zyje na dnie morza, natomiast pigcioro
wskazywalo na jego powierzchnie. Odpowiedzi te §wiadczga o czeSciowym, lecz
nieuporzagdkowanym rozumieniu struktury Srodowiska oceanicznego. Pomimo znajomosci
wielu organizmow morskich dzieci nie rozpoznaly planktonu ani roslin okrytonasiennych,
okreslajac je ogolnie jako ,rosliny”. Wskazuje to na ograniczone rozroznianie kategorii
biologicznych oraz potrzebe dalszego rozwijania wiedzy w tym zakresie.

Dzieci wykazaly si¢ szeroka, cho¢ podstawowa wiedza na temat zwierzat morskich oraz
pewnym zrozumieniem ich siedlisk i mechanizmow obronnych. Jednocze$nie ich znajomosé
mniej widocznych lub mikroskopijnych organizméw, takich jak plankton, pozostaje
ograniczona. Wskazuje to na potrzebe dalszego rozwijania tej wiedzy poprzez wykorzystanie
materiatow wizualnych, narracji oraz zaje¢ praktycznych, ktéore moga ulatwi¢ zrozumienie
mniej oczywistych aspektow zycia w oceanie.

Zasada 6: Ocean i ludzkos¢ sg nierozerwalnie powiazani

Dyskutujac o znaczeniu oceanu, dzieci wyrazily zréznicowane opinie. Troje uczniow uznalo,
Ze ocean nie ma istotnego znaczenia dla Zycia czlowieka, natomiast pozostali wskazywali na
jego kluczowgq role, podajgc rozne uzasadnienia. Wspominali m.in., Ze ocean dostarcza ryb oraz
ze — mimo iz wody morskiej nie mozna pi¢ - bez oceanow nie byloby w ogole dostepu do wody.
Czes¢ dzieci podkreslata rowniez funkcje rekreacyjna oceanu, odnoszac sie¢ do mozliwosci
ptywania, co wskazuje na osobiste i doSwiadczeniowe postrzeganie jego wartosci. W
odniesieniu do problemow sSrodowiskowych dzieci poruszyly jedynie kwestie zagrozen
zwigzanych z gorami lodowymi, co sugeruje, ze postrzegaja ryzyka glownie przez pryzmat
spektakularnych i widocznych zjawisk przyrodniczych, a nie skutkow dziatalnosci cztowieka.
Zapytane o mozliwosci ochrony oceandéw, dzieci wyrazily przekonanie, Ze ludzie nie s3 w
stanie skutecznie chroni¢ wybrzezy ani Srodowiska morskiego. Odpowiedzi te wskazujg na
poczucie bezradnoS$ci oraz ograniczong Swiadomos$¢ dostepnych dzialan proekologicznych, co
podkresla potrzebe rozwijania edukacji w zakresie sprawczo$ci i odpowiedzialno$ci za
srodowisko.




Mimo to wszystkie dzieci zgodzily si¢, ze zycie bez oceanu byloby katastrofalne, co wskazuje
na ich ogoélne poczucie znaczenia tego Srodowiska, nawet jesli nie potrafig jeszcze precyzyjnie
uzasadnic jego roli ani zaproponowac konkretnych rozwigzan.

Ich wypowiedzi Swiadczg o rozwijajacej si¢ SwiadomosSci probleméw Srodowiskowych, a
jednocze$nie podkres$lajg potrzebe dalszego wsparcia edukacyjnego, ktoére umozliwi dzieciom
lepsze zrozumienie odpowiedzialnos$ci cztowieka za ochrong¢ ekosystemoéw morskich.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Wiekszo§¢ uczniow wykazywala braki w wiedzy odnoszacej si¢ do poszczegdlnych zasad
edukacji oceanicznej, jednak w kazdej z nich pojawialy sie rowniez odpowiedzi wskazujace, ze
cze$¢ dzieci osiagnela poziom wiedzy zgodny z oczekiwaniami dla grupy wiekowej K-2.

Uczniowie nie potrafili nazwa¢ konkretnych oceanéw, jednak wielu z nich bylo swiadomych,
ze oceany pokrywaja znaczng cze$¢ powierzchni Ziemi. Prawidlowo 13czyli powstawanie fal z
dziataniem wiatru, cho¢ nie potrafili wyjasni¢ mechanizmow przemieszczania si¢ obiektow w
wodzie, takich jak zagubione zabawki.

Dzieci wykazywaly duze zainteresowanie Swiatem zwierzat morskich, jednak mialy trudnosci
z podawaniem réznorodnych przykladow strategii obronnych tych organizméw. Jednoczes$nie
widoczna byta ogolna Swiadomo$¢ znaczenia oceanOw oraz potrzeby ich ochrony, mimo ze
uczniowie nie potrafili jeszcze precyzyjnie uzasadni¢ tych przekonan ani wskaza¢ konkretnych

przyczyn.
KLASA PIERWSZA

W zajeciach dotyczacych morz i oceanow uczestniczylo lacznie osiemnascioro uczniow klasy
pierwszej. Sposrod nich piecioro postugiwalo si¢ jezykiem greckim jako drugim jezykiem, co
ograniczato ich udziat w dyskusjach. Pozostatych trzynascioro uczniow, ktorzy czuli si¢ pewniej w
jezyku wyktadowym, udzielito wigkszoSci odpowiedzi oraz obserwacji zarejestrowanych podczas
zaje¢. Wyniki wskazuja, ze zebrane dane odzwierciedlajg przede wszystkim perspektywe grupy
dominujacej jezykowo, podczas gdy poziom rozumienia uczniow uczgcych sie jezyka drugiego
pozostaje mniej uchwytny. Sytuacja ta podkresla potrzebe stosowania zrdéznicowanych strategii
dydaktycznych, takich jak wykorzystanie materialow wizualnych, dzialan praktycznych oraz
podejs¢ dwujezycznych, ktore moga wspiera¢ pelniejsze uczestnictwo wszystkich uczniow w
procesie uczenia sie.

Zasada 1: Kule ziemska okala jeden ocean o wielu réoznorodnych cechach

Sposrod osiemna$ciorga ucznidow uczestniczagcych w badaniu, jedenascioro (61,1%) mialo
wczesniej styczno$¢ z pojeciem ,ocean”, natomiast siedmioro (38,9%) nie znalo tego terminu.
Wsrod dzieci, ktore go rozpoznawaly, dominowaly definicje oparte na doswiadczeniach
sensorycznych i wizualnych - ocean opisywano jako ,bardzo gleboka wode”, ,,czarna wode” lub
miejsce ,,z rekinami”.

Czes$¢ dzieci wskazywala rowniez na istnienie wielu oceandw, szacujac ich liczbe w sposéb
intuicyjny - od ,tysiecy” do ,okolo trzydziestu”. Jedno z dzieci wyrazilo natomiast przekonanie,
ze istnieje tylko jeden wielki ocean obejmujacy cala Ziemie. Odpowiedzi te odzwierciedlaja
wczesny etap ksztaltowania sie¢ wiedzy, oparty na wyobrazeniach oraz fragmentarycznym
rozumieniu rzeczywistosci geograficzne;.



Jedynie jedno dziecko (5,6%) potrafilo wskaza¢ konkretny ocean, wymieniajagc Ocean Indyjski,
podczas gdy pozostale nie podaly zadnych nazw. Zapytane o rozmiar oceanéw, dziesiecioro
dzieci uznalo, ze zajmujg one znaczng cze¢S¢ powierzchni Ziemi, przy czym niektore szacowaly, ze
ocean jest nawet dziesie¢ razy wiekszy od ladu.

Dzieci wykazaly spojne, cho¢ podstawowe rozumienie wybranych cech oceanu. Wszystkie
zgodzily sie, ze woda morska jest slona, cho¢ jedno dziecko poréwnalo jej smak do wody z
kranu. W odniesieniu do fal polowa grupy zauwazyla, Zze moga one unosi¢ ludzi, a czes¢ dzieci
wskazywala, ze przedmioty wrzucone do morza mogg znikng¢, zatona¢ lub zosta¢ porwane przez
wode.

Wiekszo$¢ uczniow uwazala, ze przedmioty unosza si¢ na powierzchni, poniewaz sa lekkie,
natomiast ciezsze tong i moga zosta¢ pozniej odzyskane. Dzieci ogblnie rozumialy, ze fale
wprawiajg obiekty w ruch, a niektore z nich wskazywaly rowniez na wiatr jako przyczyne ich
powstawania. Jedno dziecko powigzato dzialanie wiatru zaréwno z falami, jak i zjawiskiem
tsunami.

Zajecia obejmowaly takze rysowanie dna oceanu, co umozliwito dzieciom wyrazenie witasnych
wyobrazen oraz wizualizacje tego, co - ich zdaniem - znajduje si¢ pod powierzchnia wody.

Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztaltujg cechy ziemi

Zapytane o erozje wybrzeza oraz przyczyny pekania lub zanikania fragmentow ladu w poblizu
morza, dzieci przedstawialy zr6znicowane wyjasnienia, 1gczace elementy mys$lenia kreatywnego z
rozwijajacym si¢ rozumieniem procesow przyrodniczych.

Jedno z dzieci opisalo erozje, stwierdzajac, ze ,jest peknieta”, natomiast inne sugerowalo, Ze
zachodzi ona ,,aby ludzie mogli latwiej przechodzi¢ przez ulice”, co wskazuje na przypisywanie
zjawiskom naturalnym celowoSci zwigzanej z dzialaniem czlowieka. Odpowiedzi te
odzwierciedlaja wczesny etap rozwoju rozumienia procesow geologicznych oraz trudnosci w
odroéznianiu zjawisk naturalnych od dzialan intencjonalnych.

Jedno z dzieci wskazalo, ze szkody zostaly spowodowane przez morze, podczas gdy inne
stanowczo si¢ z tym nie zgodzilo, twierdzac, ze ,morze nie moze czego$ takiego zrobic”
Sugeruje to, ze nie wszystkie dzieci taczg ocean z procesami ksztattujgcymi lad.

Pozostale wyjasnienia obejmowatly zarowno przyczyny naturalne, jak i przypadkowe, takie jak
trzesienie ziemi, wypadek, powodz czy roboty drogowe. Jedno z dzieci zasugerowalo rowniez,
ze lad zostal zniszczony przez ,ogromng fale”, co wskazuje na czeSciowe rozumienie sily
oddzialywania wody.

Odpowiedzi dzieci odzwierciedlaja ograniczong wiedz¢ na temat erozji wybrzeza - jedynie
nieliczne poprawnie powigzaly to zjawisko z dzialaniem morza, podczas gdy wiekszos$¢ taczyla je
z niezwigzanymi zdarzeniami lub dziatalnoS$cig cztowieka.




Zasada 3: Ocean ma istotny wplyw na pogode i
klimat

Podczas dyskusji na temat pochodzenia
piasku i kamykow wiekszos¢ dzieci uznata je
za  materialy naturalne, jednak ich
wyjasnienia dotyczace sposobu ich powsta-
wania byly zréznicowane. Jedno z dzieci
zasugerowato, ze piasek pochodzi z pottu-
czonych szklanych butelek, co wskazuje na
skojarzenia z recyklingiem, a nie z procesami
naturalnymi. Inne dziecko stwierdzilo, ze
piasek powstaje z kamykoéw, co moze
SwiadczyC o czeSciowym rozumieniu procesu
erozji. Wyniki te sugeruja, ze dzieci rozpoznaja
naturalny charakter tych materialow, lecz ich
wiedza na temat procesoOw geologicznych
pozostaje niepeina.

Dzieci wykazaly sie relatywnie lepszym
zrozumieniem cyklu opadéw. Czworo uczniow
wskazato, ze deszcz pochodzi z chmur,
natomiast jedno dziecko przedstawilo
uproszczony opis cyklu hydrologicznego,
mowigc, ze woda ,przechodzi z morza do
chmur, a nastepnie spada”. SzeScioro dzieci
zaprezentowalo bardziej rozwiniete rozu-
mienie, wyjasniajac, ze woda paruje z morza
pod wplywem slonca, tworzy chmury, a
nastepnie powraca na Ziemi¢ w postaci
deszczu. Jedno dziecko wskazato natomiast, ze
woda deszczowa pochodzi ze S$niegu, co
Swiadczy o czeSciowym pomieszaniu réznych
form opadow.

Na pytanie dotyczace dalszego losu wody
deszczowej szescioro dzieci odpowiedziato, ze
wraca ona do morza, troje uznalo, ze wnika w
glebe, a czworo wskazalo na ,podziemne
rury”, prawdopodobnie odnoszac sie¢ do
systemoOw kanalizacyjnych lub drenazowych.
Odpowiedzi te wskazujg, ze dzieci zaczynaja
rozumie¢ ciggly obieg wody w przyrodzie,
cho¢ ich wiedza wcigz wymaga doprecy-

wania i uporzadkowania.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest roéznorodne
dzieki oceanowi

Omawiajgc zycie w oceanie, dzieci potrafily
wymieni¢ roznorodne zwierzeta morskie,
takie jak rekiny, ryby, meduzy, piranie, koniki
morskie, zOtwie oraz oSmiornice.
Poczatkowo nie odnosily si¢ do roslin mor-
skich, koncentrujac si¢ wylacznie na faunie.
Zapytane o najmniejsze organizmy, wskazy-
waty m.in. kraby, krewetki, meduzy i koniki
morskie. WSroéd najwiekszych zwierzat
wymienialy delfiny, ptetwale btekitne, oSmio-
rnice, foki, a takze hipopotama, co wskazuje
na trudno$ci w rozréznianiu srodowisk zycia
poszczegolnych gatunkow.

Dzieci dzielity sie rowniez obserwacjami
dotyczacymi zachowan organizmow mor-
skich, zauwazajac, ze wiele z nich plywa
szybko, przemieszcza si¢ w grupach,
kamufluje si¢, ukrywa przed zagrozeniem
lub wyplywa na powierzchnie, aby zaczer-
pnac¢ powietrza. Po zaprezentowaniu przy-
ktadow ro$lin morskich dzieci rozpoznaly
wodorosty, plankton oraz laki Posidonia,
ktore byly wczeSniej omawiane w toku
nauczania.

Zapytane o rozmieszczenie organizmow
morskich, dwanasScioro dzieci wskazalo
glebiny jako glowne  miejsce ich
wystepowania, uzasadniajagc to potrzeba
ukrycia sie¢ lub gniazdowania wsSrod
roslinnosSci. Sze$cioro dzieci uznalo nato-
miast, ze wiekszoS¢ organizmow zyje blizej
powierzchni. Odpowiedzi te wskazuja na
czeSciowe, lecz wcigz nieuporzadkowane
rozumienie struktury i zréznicowania

srodowiska oceanicznego.



Podczas zajec¢, w trakcie ktorych dzieci ogladaly wizerunki organizmoéw morskich, wigkszosé¢
z nich reagowala negatywnie na zdjecia robakow morskich, okreslajac je jako ,obrzydliwe” i
wyrazajac lek. Pomimo trudnoSci z identyfikacja wszystkich przedstawionych organizmow,
kazde dziecko rozpoznato zotwia.

Dzieci wykazaly si¢ stosunkowo wysoka SwiadomoS$cia dotyczaca powszechnie znanych
zwierzat morskich, rozumiatly w pewnym stopniu ich zachowania oraz siedliska, a takze
posiadaly czeSciowa wiedze na temat roslin morskich. Ich reakcje emocjonalne wskazuja
jednak na silne uprzedzenia wobec mniej znanych lub postrzeganych jako ,nieprzyjemne”
organizmoéw, co sugeruje potrzebe dalszej eksploracji tych tematéw oraz stopniowego

oswajania dzieci z r6znorodnoscig zycia morskiego.

Zasada 6: Ocean i ludzkoS¢ s3g nierozerwa-
Inie powigzani

Wszystkie dzieci zgodzily sie, Ze ocean
odgrywa kluczowa role w podtrzymywaniu
zycia. Uzasadniaty jego znaczenie na rozne
sposoby, wskazujac, ze dostarcza tlenu,
stanowi Srodowisko zycia dla ryb (a tym
samym zrodto pozywienia dla ludzi), a takze
jest istotny w kontekscie wody, soli oraz
aktywnosSci rekreacyjnych, takich jak pty-
wanie. Odpowiedzi te $Swiadczg o rozwi-
jajacej sie swiadomosSci, Ze ocean zaspokaja
potrzeby zaréwno ludzi, jak i innych
organizmow.

W odniesieniu do probleméw Srodowi-
skowych dzieci wskazywaly na réznorodne
zagrozenia dla oceanow. Zwracaly uwage na
negatywny  wplyw  duzych  statkow,
mozliwos¢ wyciekow ropy, odlow zwierzat
morskich dla ich skoéry oraz zanieczy-
szczenie wynikajgce z wyrzucania odpadow
do morza. Spostrzezenia te odzwierciedlaja
rosngce zrozumienie, ze dzialalno$¢
czlowieka moze znaczaco wplywaé na stan
srodowiska morskiego.

Dzieci proponowaly rowniez dzialania na
rzecz ochrony oceanéw, takie jak
sprzatanie plaz, unikanie wyrzucania odpa-
dow do morza, nieniepokojenie organiz-
mow morskich czy zapobieganie wyciekom
ropy. Cho¢ proponowane rozwigzania miaty
charakter = podstawowy, wskazuja na

ksztaltujace sie poczucie odpowiedzialno$ci
oraz troske o $srodowisko naturalne.

Zapytane o konsekwencje zniszczenia ocea-
now, dzieci formulowaly dramatyczne, lecz
znaczace przewidywania. Wskazywaly, ze
mogloby to doprowadzi¢ do $mierci ludzi,
wystgpienia ekstremalnych upalow, braku
wody, zaniku roSlin i zwierzat oraz
niedoboru tlenu. Odpowiedzi te pokazuja, ze
juz na wczesnym etapie rozwoju dzieci
dostrzegaja fundamentalng role oceanow w
podtrzymywaniu zycia na Ziemi, nawet jesli
ich rozumienie tych zaleznoSci nie jest
jeszcze w pelni ugruntowane naukowo.
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Liczba dzieci, ktore udzielity poprawnych
odpowiedzi na pytanie dotyczace nazw
oceanow, byla bardzo niska - jedynie jedno z
osiemnasciorga uczniow klasy A2 potrafilo
wymieni¢ nazwe oceanu. Z drugiej strony
znaczna wiekszoS¢ uczniow byla w stanie
rozpoznac¢ rozne gatunki organizmow mor-
skich, co mozna powigza¢ z faktem, ze
mieszkaja w nadmorskim Srodowisku i majg
czesty kontakt z wizualnymi przedstawie-
niami zycia morskiego. W odniesieniu do
wplywu dzialalno$ci czlowieka na oceany j
niewielka czeS¢ uczniow aktywnie ucze-
stnczyla w dyskusji. Wskazywali oni na takie
zagrozenia jak wycieki ropy z duzych
statkow, eksploatacje zwierzat morskich
oraz zanieczyszczenie wynikajace z zaSmie-
cania. Trzech uczniéow zwroécilo uwage na
problem zanieczyszczenia plastikiem, pod-
kreslajagc jego negatywny wplyw na orga-
nizmy morskie, w tym zotwie.




Uczniowie wykazywali duze zainteresowanie tematyka zwierzat morskich, co wynikalo z ich
wczesSniejszych doswiadczen i znajomos$ci tego obszaru. W swoich wypowiedziach czesto
odwotywali si¢ do rekindéw, zwracajgc uwage na ich rozmiar i sile. Pomimo mlodego wieku
wykazywali rowniez stosunkowo dobra znajomos$¢ podstaw cyklu hydrologicznego oraz
potrafili rozpoznawa¢ wybrane zwierzeta i rosliny morskie, co mozna powiazac z wcze$niejsza
edukacja przedszkolna. Reakcje na zdjecia roslin morskich wskazywaly na negatywne
skojarzenia, prawdopodobnie wynikajagce z osobistych doSwiadczen zwigzanych z kontaktem z
nimi w morzu. Wiele dzieci okreSlalo je jako nieprzyjemne lub ,obrzydliwe”, co podkresla
znaczenie emocji w procesie uczenia sie.

Wigkszo§¢ uczniow dostrzegala znaczenie oceandéw i byla w stanie wskaza¢ konsekwencje
ich braku, takie jak Smier¢ organizmow, ekstremalne upaly oraz zanik roslin, zwierzat i tlenu.
Jednoczes$nie ich rozumienie rzeczywistej sity oddziatywania wody pozostawalto ograniczone -
wiekszoS¢ nie laczyla zjawiska erozji wybrzeza z dzialaniem oceanu. Z drugiej strony
uczniowie byli Swiadomi, ze fale moga przemieszcza¢ obiekty na duze odleglosci, co wynikato
z ich bezposrednich doswiadczen zwigzanych z przebywaniem nad morzem. Odpowiedzi te
wskazuja na rozwijajace sie, lecz wcigz nie w peilni ugruntowane rozumienie procesow
zachodzacych w Srodowisku oceanicznym.

DRUGA KLASA

W zajeciach uczestniczylo lacznie czternascioro uczniow klasy drugiej. Sposréd nich troje
postugiwato sie jezykiem greckim jako drugim jezykiem i uczestniczylo w dyskusjach w
ograniczonym zakresie. Ich mniejsze zaangazowanie sugeruje, ze kompetencje jezykowe mogty
wplywa¢ na zdolnos¢ do pelnego wyrazania mysli oraz aktywnego udzialu w zajeciach.
Pozostalych jedenascioro uczniow udzielitlo wiekszoSci odpowiedzi, co oznacza, ze zebrane
dane odzwierciedlajg przede wszystkim wiedze i perspektywy uczniow greckojezycznych.

Zasada 1: Kule ziemska okala jeden ocean o wielu réoznorodnych cechach

Wszyscy uczniowie drugiej klasy wykazywali podstawowa znajomos$é poje¢ morza i ladu oraz
zgodzili sie, Ze na Ziemi istnieje wiele oceanéw. Jednak przy probie ich nazwania jedynie dwoje
uczniow potrafilo wskaza¢ konkretne przyklady, takie jak Ocean Atlantycki, Spokojny oraz
Arktyczny. W odniesieniu do morz tylko jeden uczen wymienit Morze Srédziemne, podczas gdy
pozostali nie potrafili poda¢ nazw, cho¢ rozpoznawali je po uslyszeniu. JednoczeS$nie wszyscy
uczniowie zgodnie okreslali morze jako rozlegte i stone.

W kontekscie zachowania przedmiotow w wodzie uczniowie prezentowali zréoznicowane, choc¢
ogolne wyjasnienia. Piecioro uczniow udzielito odpowiedzi wskazujacych na podstawowa
Swiadomos¢ zjawisk fizycznych: jeden stwierdzil, Zze przedmiot si¢ nie rozpusci, dwoch uznalo, ze
bedzie si¢ unosil, dwoch wskazalo, ze nie zatonie, a dwoch - ze odplynie. Odpowiedzi te
Swiadczg o intuicyjnym rozumieniu zjawiska wypornosci oraz ruchu wody, jednak bez petnego
ujecia naukowego. Odnoszac sie do powstawania fal, wszyscy uczniowie zgodzili si¢, Ze zar6wno
wiatr, jak i fale moga przemieszczaé obiekty na znaczne odleglosci od brzegu. Na pytanie o
przyczyny fal szeSciu uczniow wskazato wiatr, kolejnych szeSciu - niekorzystne warunki
atmosferyczne, dwoch uczniéw wymienito statki, a jedno dziecko uznalo, ze przyczyng moga by¢
ludzie znajdujacy sie¢ na morzu. Odpowiedzi te wskazujg na rozwijajace si¢ rozumienie zaro6wno
naturalnych, jak i antropogenicznych czynnikow wplywajacych na dynamike wody, przy czym
wiatr jest najczesciej identyfikowanym czynnikiem. Wszyscy uczniowie wykonali rowniez rysunki
dna morskiego, co Swiadczy o ich zdolnosci do wyobrazenia sobie Srodowiska podwodnego.
Jednoczesnie sugeruje to, ze cho¢ posiadaja pewne wyobrazenia na temat oceanu, ich wiedza
naukowa w tym zakresie nie jest jeszcze w pelni uporzadkowana i wymaga dalszego rozwijania.



Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie
ksztaltuja cechy ziemi

Uczniowie zapytani o przyczyny pekania
lub zanikania ladu w poblizu morza,
wiekszos§¢é uczniow laczyla to zjawisko z
dziataniem wod morskich. Jeden z nich
wskazal ogolnie, ze ,spowodowalo to
morze”, a inny zauwazyl, ze 1ad ,sie zatamat”
Pigeciu uczniow przedstawito bardziej roz-
winiete  wyjasnienia, podkreslajac, zZe
,Inorze moze niszczy¢ rzeczy’, co Swiadczy
o rosnacej swiadomosSci procesu erozji.
Wsrod innych przyczyn wymieniano wode,
deszcz i wiatr, co wskazuje na dostrzeganie
roli czynnikoéw naturalnych w ksztaltowaniu
wybrzeza.

W odniesieniu do powstawania piasku i
kamykow dzieci zaproponowaly kilka
podstawowych wyjasnien. Jeden uczen
wskazal, ze ,powstaja ze skal’ inny
stwierdzil, ze ,fale rozpuszczaja skaty,
przeksztalcajac je w kamyki”, a kolejny
zauwazyl, ze ,fale wypychaja piasek z morza
na plaze”. Odpowiedzi te wskazujg na proby
powigzania  powstawania  osadow = z
dziataniem fal i zmianami zachodzgcymi w
skalach, cho¢ ich rozumienie tych procesow
pozostaje uproszczone.

Zasada 3: Ocean ma istotny wplyw na
pogode i klimat

Jedynie dwoch uczniow aktywnie ucze-
stniczytlo w dyskusji dotyczacej obiegu
wody, a ich wypowiedzi wskazywaly na
zroéznicowany poziom zrozumienia tego
procesu. Jeden z nich stwierdzil, ze ,fale
pobieraja wode z deszczu, a nastepnie
znoéw opadaja”, co sugeruje intuicyjne poj-
mowanie cyrkulacji wody, jednak bez
odniesienia do kluczowego procesu paro-
wania.

Inny uczen przedstawil bardziej rozwiniete
wyjasSnienie, wskazujac, ze ,slonce powoduje
parowanie wody morskiej, ktora zamienia sie w
pare, gromadzi w chmurach, a nastepnie opada
jako deszcz”. WigkszoS$¢ uczniow zgodzila sie z
ta interpretacjy, cho¢ dwoje wyrazito odmienne
zdanie, co sugeruje, ze nie wszystkie dzieci w
peini rozumieja lub akceptuja te koncepcje.

Zapytani o dalszy los wody deszczowe;j,
uczniowie wskazywali rézZne miejsca, takie jak
morze, gleba, jeziora, ulice, rzeki czy kaluze.
Odpowiedzi te Swiadcza o Swiadomosci, ze
woda przemieszcza si¢ w Srodowisku, zamiast
znikac.

Rozumienie chmur bylo zréznicowane. Jeden
z uczniow opisal je jako ,miekkie jak baweina’,
inny okreslit je jako ,co$ zwigzanego z wodg’, a
kolejny powiazal je z obiegiem wody, zau-
wazajac, ze ,gdy pada deszcz, woda trafia do
rzek i morza” Wypowiedzi te wskazuja na
stopniowe ksztaltowanie si¢ wiedzy na temat
cyklu hydrologicznego, 13czacej elementy obser-
wacji z wyobrazeniami.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest roznorodne
dzieki oceanowi

Uczniowie  klasy  drugiej potrafili
zidentyfikowaé¢ szeroki wachlarz
organizméw morskich, w tym wegorza,
konika morskiego, meduze, wodorosty, ryby,
rekiny, oSmiornice, plankton oraz delfiny.

Zapytani o najmniejsze organizmy
morskie, wskazywali plankton, malze, a
nawet oSmiornice, co sugeruje, ze czeSC
uczniow ma trudnoSci z poprawnym
porownywaniem  wielkoSci  organizmow.
Jednoczesnie przy wskazywaniu najwieksze-
go zwierzecia morskiego wszyscy uczniowie
poprawnie wymienili pletwala blekitnego,
co Swiadczy o ugruntowanej wiedzy w tym
zakresie.




Dzieci znaly rowniez roznorodne
zdolnosci oraz mechanizmy obronne
zwierzat morskich. Jeden =z uczniow

wskazal, ze wegorz moze poraza¢ pradem,
natomiast inni opisywali strategie obronne,
takie jak ukrywanie sie, uwalnianie atr-
amentu (oSmiornice, kalamarnice) czy
parzenie i zatruwanie (meduzy). Uczniowie
rozpoznawali takze roS$liny i inne organizmy
morskie, w tym wodorosty, plankton oraz
koralowce. Zapytani 0 rozmieszczenie
organizmow morskich, wiekszo§¢ uczniow
wskazata glebiny oceanu jako ich glowne

siedlisko, uzasadniajgc to wzgledami
bezpieczenstwa, niewielkimi rozmiarami
organizméw lub  potrzeba unikania

drapieznikow i polowow. Jedynie dwoje
uczniow zauwazyto, ze niektére organizmy
zyja blizej powierzchni, aby moc zaczerpnac
tlenu. Wszyscy uczniowie byli zgodni co do
tego, ze organizmy te mozna obserwowac¢ w
oceanie, a takze wymieniali dodatkowe
przykiady, takie jak muszle, krewetki,
meduzy czy zOtwie morskie, co Swiadczy o
szerokim, cho¢ wcigz rozwijajacym sie
zakresie wiedzy na temat zycia morskiego.

Zasada 6: Ocean i ludzko$¢ sa nierozerwalnie
powiazani

Wszyscy uczniowie drugiej klasy uznali
morze za niezbedne, wskazujac réznorodne
powody, takie jak dostarczanie pozywienia,
mozliwo$¢ rekreacji (ptywanie), wplyw na
pogode, a takze jego znaczenie dla zycia i
zasobow wodnych. Ich odpowiedzi odzwier-
ciedlaja zarbwno emocjonalny, jak i prakty-
czny zwiazek z morzem, postrzeganym jako
zrodto komfortu, korzysci oraz przyjemnosci.
W kontekScie problemoéw Srodowiskowych
uczniowie wykazali sie rosnaca
Swiadomoscia roznych form zanieczyszczen.
Wskazywali na obecnos¢ odpadow, plasti-
kowych toreb, zanieczyszczenie wody,
negatywny wplyw na organizmy morskie, a
takze na toksyczne substancje i wycieki ropy.
Odpowiedzi te $wiadczg o rozwijajacym sie
zrozumieniu, ze dziatalno$¢ czlowieka moze
istotnie oddzialywa¢ na stan Srodowiska
morskiego i jego ekosystemow.

Uczniowie  zaproponowali  rowniez
roznorodne sposoby ochrony morz, takie jak
zbieranie odpadow, unikanie wyrzucania baterii
do wody oraz ograniczanie nadmiernego poto-
wu ryb. Cho¢ proponowane rozwigzania mialy
charakter podstawowy, odzwierciedlaja rozwi-
jajace sie¢ poczucie odpowiedzialno$ci za
srodowisko naturalne. Zapytani o konsekwencje
znikniecia lub zniszczenia morz, wszyscy
uczniowie wskazywali na powazne skutki.
Podkreslali, ze zabrakloby wody, soli oraz ryb, a
organizmy morskie utracilyby swoje naturalne
siedliska. Zwracali réwniez uwage, ze bez
dostepu do wody zycie na Ziemi nie byloby
mozliwe, a ludzie straciliby istotne zrodto
pozywienia. Odpowiedzi te Swiadczg o rosng-
cym zrozumieniu fundamentalnej roli morz w
podtrzymywaniu zycia.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Uczniowie obu klas wykazuja podstawowa
wiedze na temat oceanu oraz rozwijajaca sie
Swiadomos$¢ ekologiczng. Wiekszo$¢ uczniow
klasy pierwszej byla zaznajomiona z zagadnie-
niami takimi jak cykl hydrologiczny oraz
adaptacje organizmow morskich. Z kolei
uczniowie klasy drugiej prezentowali bardziej
rozwinieta wiedze w obszarach takich jak erozja
wybrzeza, roéznorodno$¢ zycia morskiego,
zanieczyszczenie oceanow oraz jego
konsekwencje. Pod wzgledem zaangazowania
wiekszg aktywnos§¢ wykazywali uczniowie
klasy pierwszej, ktorzy uczestniczyli w zaje-
ciach z wigkszym skupieniem i entuzjazmem.
Uczniowie klasy drugiej byli mniej aktywni,
jednak ich  wypowiedzi mialy bardziej
precyzyjny i zblizony do naukowego charakter.
Wysoki odsetek uczniow potrafit poprawnie
odpowiedzie¢ na pytania dotyczace nazw ocea-
now. Wiekszo$¢ dzieci byla w stanie rozpoznac
rozne gatunki organizmow morskich, co
mozna wigza¢ z ich codziennym kontaktem z
srodowiskiem nadmorskim. Wielu uczniow
potrafilo roéwniez wyjasni¢, w jaki sposoéb
przedmioty znajdujace si¢ w morzu mogg
przemieszcza¢ sie na duze odleglosci,
wskazujac na role wiatru i fal, co Swiadczy o
rozwijajagcym si¢ rozumieniu podstawowych
procesow  fizycznych  zachodzacych — w

srodowisku oceanicznim.



Uczniowie zauwazali, ze erozja ladu jest
wynikiem dzialania sil morskich, a poje-
dyncze osoby wspominaly rowniez o
powstawaniu piasku w wyniku dziatalnosSci
oceanu.

Poproszeni o wskazanie dzialan czlowieka
wplywajacych na s$rodowisko morskie,
jedynie nieliczni uczniowie aktywnie
uczestniczyli w dyskusji. Wymieniali takie
zagrozenia jak toksyczne odpady przemy-
stowe, zanieczyszczenie wod oraz obec-
no$¢ plastiku, ktéry negatywnie oddziatuje
na organizmy morskie, w tym zotwie.

Uczniowie chetnie angazowali si¢ w
rozmowy na temat zwierzat i roslin
morskich, co wskazuje na dobrg znajomos$¢
tej tematyki. Jednocze$nie ilustracje
przedstawiajace rosliny morskie oraz robaki
wywotywaly negatywne reakcje emocjo-
nalne. Wiekszo$¢ uczniow rozumiala
znaczenie oceandw i potrafila wskazac
konsekwencje ich zaniku, takie jak Smierc¢
organizmow, ekstremalne warunki klima-
tyczne, brak roslin i zwierzat oraz utrata
siedlisk przez ryby.

W pordownaniu z uczniami klasy pierwszej,
uczniowie klasy drugiej wykazywali lepsza
znajomoS¢ nazw oceandéw i morz, a takze
wiekszg wiedze na temat organizmow
morskich oraz ich strategii przetrwania.
JednoczesSnie uczniowie mtodsi byli bardziej
zaangazowani w dyskusje i czesSciej udzielali
odpowiedzi kreatywnych, cho¢ uproszczo-
nych, podczas gdy starsze dzieci formuto-
waly wypowiedzi bardziej precyzyjne i
oparte na faktach.

WNIOSEK

Uczniowie drugiej klasy wykazali wyzszy
poziom Swiadomosci zycia morskiego oraz
problemow srodowiskowych w poréwnaniu
z uczniami klasy pierwsze;j.

Ich wypowiedzi odzwierciedlaly empatie
wobec organizmoéw morskich oraz zrozu-
mienie potrzeby ich ochrony. JednoczesSnie
nadal widoczne byly luki w wiedzy
naukowej, szczeglolnie w zakresie mecha-
niki ruchu wody oraz procesow erozji.

Zajecia praktyczne i wykorzystanie narracji
okazaly sie skutecznymi narzedziami zwie-
kszajgcymi zaangazowanie uczniow. W
przysztosSci dzialania edukacyjne powinny
koncentrowa¢ sie na poglebianiu rozumie-
nia procesow ekologicznych oraz zaleznoSci
miedzy elementami ekosystemow.

OSTATECZNA KONKLUZJA

Wiekszo§¢ dzieci wykazala ograniczonag
wiedze podstawowa na temat oceandow.
Pomimo ciekawosci i entuzjazmu ich
odpowiedzi czesto mialy charakter wyo-
brazeniowy i nie zawsze byly zgodne z
wiedzg naukowa. Jedynie nieliczne dzieci
potrafity poprawnie wyjasni¢ podstawowe
zjawiska, takie jak powstawanie fal czy
roznorodno$¢ oceandow, co wskazuje na
potrzebe bardziej systematycznej edukacji w
zakresie tematyki morskiej juz na wczesnym
etapie ksztalcenia.

Niewielka liczba uczniow rozumiala
rowniez role oceanéw w funkcjonowaniu
szerszych systeméw Ziemi, takich jak
regulacja klimatu czy podtrzymywanie
biordéznorodnoS$ci. Starsze dzieci (uczniowie
drugiej klasy) wykazywaly rosngcy Swia-
domos¢ zycia morskiego, jednak ich wiedza
na temat roli oceanow w dostarczaniu
zasoboOw i utrzymywaniu rownowagi ekolo-
gicznej pozostawala ograniczona.

Swiadomo$é zagrozen $rodowiskowych
byla najbardziej widoczna ws$réd uczniow
drugiej klasy, ktorzy identyfikowali
problemy takie jak zanieczyszczenie i
zaSmiecanie. Ich rozumienie koncentrowato
siec jednak glownie na bezposrednich,
widocznych  skutkach, z pomini¢ciem
dlugoterminowych i systemowych konse-
kwencji, takich jak zmiany klimatu czy
przetowienie.



Starsze dzieci czeSciej proponowaly
konkretne dzialania, takie jak sprzatanie
plaz czy ograniczanie iloSci odpadow, co
wskazuje na rozwijajagce si¢ poczucie
odpowiedzialnosci za Srodowisko. Z kolei
mlodsze dzieci - zaréwno z klasy pierwszej,
jak i z edukacji przedszkolnej - rzadziej
formutowaty = praktyczne  rozwigzania,
czesciej odwotujac si¢ do pomystow o
charakterze uproszczonym lub wyobraze-
niowym.

Raportowanie oraz wizualizacja wynikow
moga znaczgco zwiekszyc ich przejrzystosc
i sile oddzialywania. Wykresy kotowe i
stupkowe pozwalajg w czytelny sposéb
przedstawi¢ odsetek dzieci udzielajacych
poprawnych, opartych na wiedzy naukowe;j
odpowiedzi, na przyklad dotyczacych
mechanizmu powstawania fal. Umozliwiajg
one rowniez zobrazowanie poziomu $wia-
domosci ekologicznej, w tym odsetka
ucznioOw uznajacych zanieczyszczenie za
istotne zagrozenie, a takze zakresu
znajomos$ci  gatunkéw i ekosystemow
morskich. Wiaczenie bezposrednich
wypowiedzi uczniow, takich jak ,Smieci
zaszkodzg rybom” czy ,Fale zabiorg
zabawki”, dodatkowo wzbogaca raport,
ukazujac emocjonalny  wymiar ich
postrzegania oraz kreatywne interpretacje
omawianych  zjawisk. Takie podejscie
dostarcza cennych informacji na temat
sposobu, w jaki dzieci rozumieja Srodowisko
oceaniczne.

ZALECENIA

Przedstawione ponizej rekomendacje majg
na celu wzmocnienie wiedzy o oceanach
oraz poglebienie zrozumienia Srodowiska
morskiego wsrod dzieci.

Interwencje edukacyjne powinny
obejmowac tre$ci dostosowane do wieku
uczniow, koncentrujace si¢ na roznorodnosci
oceanow, mechanice fal oraz podstawowych
funkcjach ekosystemow morskich.

Eksperymenty praktyczne - takie jak
tworzenie fal w tackach z woda czy badanie
wyporno$ci - moga uprosci¢c ztozone
zagadnienia naukowe, a opowiadanie
historii oraz animacje skutecznie lacza
koncepcje  oceaniczne z  systemami
globalnymi, takimi jak obieg wody i klimat.
Dzialania interaktywne moga dodatkowo
wzmocni¢ proces uczenia sie, w tym
warsztaty symulujace zachowania i adaptacje
organizmow morskich, gry oraz ¢wiczenia z
odgrywaniem ro0l, ktore wucza praktyk
ochrony srodowiska, takie jak ,Sprzgtanie
plazy”, a takze wykorzystanie pomocy
wizualnych, takich jak mapy i diagramy, do
zademonstrowania powigzan miedzy
oceanami a ladem. Aby rozwija¢ Swiadomos¢
ekologiczng, istotne jest podkreslanie
dlugoterminowych skutkoéw dla srodowiska,
takich jak globalne ocieplenie i utrata
bioréznorodnos$ci, w sposéb dostosowany
do starszych dzieci, oraz zache¢canie ich do
udzialu w dzialaniach na rzecz ochrony
srodowiska, w tym ograniczania zuzycia
plastiku lub angazowania si¢ w lokalne akcje
sprzatania. Wdrazajac te podejScia, projekt
TeachBlue moze wzmocni¢ fundamenty
wiedzy o oceanach, pielegnujac ciekawosc,
Swiadomos$¢ ekologiczng oraz rosngce
poczucie odpowiedzialno$ci wsrod mtodych
uczniow.




Wyniki badan terenowych
TeachBlue

przeprowadzone w Polsce

WYNIKI
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM (4-5 ORAZ 5-6 LAT)

Zebrane w wyniku badan terenowych dane zostaly poddane analizie
w celu:

e zidentyfikowania wzorcow, cech wspoélnych oraz unikalnych
obserwacji;

» wskazania btednych przekonan oraz obszarow, w ktorych wiedza
na temat moérz i oceanow (MOL) jest niedostatecznie
reprezentowana lub niewtasciwie interpretowana;

e opracowania rekomendacji opartych na dowodach naukowych,
majacych na celu doskonalenie MOL w edukacji i opiece

CEL BADAWCZY wczesnoszkolnej (ECEC).
1.WZORY, ANALOGIE I WYJATKOWE OBSERWACIJE

Badania terenowe w Polsce objely lacznie czterdzieScioro
czworo dzieci reprezentujacych dwa kluczowe przedzialy
wczesnego dziecinstwa. Pierwszg grupe stanowito osiemnascioro
dzieci w wieku od 3 do 4 lat, natomiast druga - dwadzieScia
szeScioro dzieci w wieku od 5 do 6 lat. W celu zwigkszenia
precyzji metodologicznej oraz uchwycenia réznic rozwojowych,
kazda z grup podzielono na dwie mniejsze podgrupy.

Celem niniejszego badania
byto zebranie danych
jakosciowych dotyczacych

wiedzy, percepcji oraz Takie rozwigzanie umozliwilo prace w bardziej jednorodnych
wyobrazen dzieci w wieku zespotach, ograniczajgc wewnetrzne zréznicowanie w zakresie
od 4 do 8 lat na temat zdolnoSci poznawczych, jezykowych oraz spoleczno-emocjo-
oceanow i srodowiska nalnych, charakterystyczne nawet dla waskich przedziatow

morskiego. Badan.ie mig}o wiekowych. Podejscie to przyczynilo sie do zwiekszenia

na celu oceng pOZ.IOII’lu.”lCh wiarygodno$ci oraz porownywalno$ci uzyskanych danych
SEE oceanicznej dotyczacych wiedzy dzieci o morzach i oceanach, a takze ich
poprzez zastosowanie ogolnego rozumienia Srodowiska.

kreatywnych, > i L )
dostosowanych do wieku bacznie czterdziestu czterech uczestnikow z Polski dostarczyto

metod, takich jak cennych informacji na temat sposobu, w jaki dzieci na réznych

opowiadanie historii, etapach rozwoju postrzegaja Srodowisko morskie, zagrozenia

rysowanie oraz zajecia zwigzane z oceanami oraz relacje miedzy dzialalnoscia
tematyczne. czlowieka a ekosystemami morskimi.




PRZEDSZKOLE (dzieci w wieku 3-4 lat)

W badaniach terenowych przeprowadzonych w
Polsce uczestniczylo lacznie osiemnascioro dzieci
w wieku przedszkolnym (3-4 lata). Zajecia zostaly
zrealizowane zgodnie z metodologia opracowang w
ramach projektu TeachBlue, ktorej celem bylo
zbadanie wczesnej wiedzy o oceanie oraz poziomu
rozumienia przez dzieci podstawowych pojec
zwigzanych ze Srodowiskiem morskim.

Badania koncentrowaly si¢ na identyfikacji
spontanicznych wyobrazen i percepcji dzieci
dotyczacych oceanu, ich znajomos$ci podstawowych
zjawisk morskich, a takze SwiadomoSci zycia
morskiego i relacji miedzy czlowiekiem a oceanem.
W trakcie zaje¢ wykorzystano dyskusje kierowang,
materialty wizualne oraz aktywnosSci o charakterze
eksploracyjnym, ktore umozliwily uchwycenie
sposobow rozumowania dzieci oraz ich intuicyjnego
pojmowania Srodowiska oceanicznego.

Zasada 1: Kule ziemskg okala jeden ocean o wielu réoznorodnych
cechach

Wszystkie osiemnascioro dzieci w wieku przedszkolnym
zadeklarowalo wcze$niejszag znajomo$¢ terminu ,ocean”.
Pojecie to byto dla nich rozpoznawalne i znaczace, a dzieci
poprawnie kojarzyly je z woda oraz duzymi akwenami. Z
latwoscia identyfikowaly oceany i morza na mapie, kierujac sie
kolorem niebieskim (,gdzie jest niebieski, tam jest woda”), co
wskazuje na dominacje percepcji wizualno-sensorycznej nad
rozumieniem geograficznym.

Mtodsze dzieci wykazywaly rowniez wczesng Swiadomosc
istnienia wielu oceanow. Cho¢ nie wszystkie potrafily je
/ poprawnie nazwac, cze$¢ podejmowata proby przywolania ich
nazw. Przykladem jest odniesienie do Oceanu Arktycznego
. poprzez okre$lenie ,Antarktyczki”, co $wiadczy o ksztaltujacej
| sie znajomosci geografii globalnej, mimo jeszcze niedoktadnego
uzycia terminologii.

Odpowiedzi dzieci nie byly jednak w pelni spojne ani
rozwiniete, co wskazuje, ze ich wiedza na temat oceanow
pozostaje na etapie wczesnego rozwoju i wymaga dalszego
systematycznego pogiebiania.




Poza odniesieniami do oceanéw dzieci czesto
mowily o morzu jako o Srodowisku znanym z
wlasnych doswiadczen, takich jak wakacje czy
pobyty na plazy (,Bylem nad morzem”). Nie
dokonywaly wyraznego rozroznienia miedzy
morzami a oceanami, uzywajac tych pojec
zamiennie. Zjawisko to jest typowe dla
wczesnego etapu rozwoju  poznawczego i
odzwierciedla postrzeganie przestrzeni mor-
skich oparte glownie na doSwiadczeniu.

Wszystkie dzieci rozpoznawaly, ze woda
morska jest stona, a jedno z nich okreslito to
wprost: LStony!”.  Wykazywaly  rowniez
intuicyjne rozumienie dynamiki oceanu -
wiekszo$¢ uwazala, Ze przedmioty wrzucone do
wody moga unosi¢ si¢ i przemieszcza¢ pod
wplywem fal lub wiatru. Wypowiedzi takie jak
,wiatr wieje i odptywa daleko” czy ,uniesie si¢
daleko” wskazuja na obserwacyjne, cho¢ jeszcze
nienaukowe, rozumienie ruchu wody.

Opisujac Srodowisko pod powierzchnia
oceanu, dzieci wymienialy elementy takie jak
piasek, kamienie, wodorosty oraz rdzne
zwierzeta morskie. Ich wyobrazenia koncentro-
waly sie na konkretnych, mozliwych do zaobser-
wowania obiektach (,piasek”, ,kamienie”, ,wodo-
rosty”, ,koniki morskie”), co $wiadczy o zywym i
kreatywnym obrazie §wiata podwodnego.
Jednoczes$nie wskazuje to, ze ich rozumienie
srodowiska oceanicznego opiera si¢ gtownie na
doSwiadczeniu i percepcji, a nie na uogolnio-
nych, abstrakcyjnych pojeciach naukowych.

Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie ksztattuja
cechy ziemi

Dzieci zapytane o przyczyny pekania lub
zanikania lagdu w poblizu morza, wiekszosé
dzieci laczyla to zjawisko bezposrednio z
dzialaniem wody. Kilkoro uczniow wskazywato
wode jako glowny czynnik, formulujgc
wypowiedzi takie jak ,woda przerwala droge”
czy ,morze zmyto lad” Odpowiedzi te Swiadcza
o rozwijajacej sie Swiadomosci, ze woda posiada
zdolno$¢ do przeksztalcania i niszczenia eleme-

Swiadomos$ci,

Dzieci konsekwentnie opisywaly drogi i
fragmenty ladu jako zapadajace sie lub
ulegajace zniszczeniu pod wplywem wody,
formulujac wypowiedzi takie jak: ,droga jest
uszkodzona”, ,woda ja zmyla”, ,zniszczyla j3”
czy ,zrobila dziur¢” Odpowiedzi te
wskazuja na wczesne rozpoznanie zjawiska
erozji oraz intuicyjne zrozumienie, ze woda
moze modyfikowac struktury przybrzezne.

Cho¢ dzieci nie postugiwaly sie
terminologia naukowa, wyraznie laczyly
ruch wody =z fizycznymi zmianami
zachodzacymi w ladzie. Kilkoro uczniow
wskazalo, Ze morze moze prowadzi¢ do
uszkodzenia lub stopniowego rozpadu
infrastruktury, co $wiadczy o podstawowym
rozumieniu  wplywu sit natury na
ksztaltowanie linii brzegowe;.

Dzieci odwolywaly sie rowniez do
obserwacji wizualnych, analizujac dostar-
czone zdjecia. Rozpoznawaly uszkodzong
infrastrukture, spekang glebe oraz zawalone
fragmenty drog, co potwierdza ich zdolnos¢
do interpretowania materiatow wizualnych i
wykorzystywania ich do wyjasniania zjawisk
zwigzanych z erozja (,droga jest uszko-

i

dzona przez wode¢”, ,woda jg zniszczyta”).

Oproécz odniesien do erozji niektore dzieci
rozszerzaly swoje wyjasnienia, uwzglednia-
jac inne procesy naturalne, takie jak silne
fale
Wskazywaly, ze morze moze ,rozpychac”
lad, a ruch wody powoduje powstawanie
,dziur” w ziemi.

czy podwyzszony poziom wody.

Wypowiedzi te Swiadczg o rozwijajacej sie
ze erozja jest procesem

stopniowym i cigglym, a nie jednorazowym
zdarzeniem, cho¢ ich rozumienie pozostaje
jeszcze na  poziomie intuicyjnym i
opisowym.

ntow krajobrazu.



W odniesieniu do piasku i dna morskiego
dzieci wskazywaly takie elementy jak
piasek, mul, kamienie oraz otoczaki jako
sktadniki dna oceanu i strefy przybrzezne;j.
Cho¢ nie opisywaly bezposSrednio procesu
powstawania piasku w wyniku erozji skat,
trafnie identyfikowaty podstawowe kompo-
nenty srodowiska podwodnego.

Dzieci przedstawialy dno morskie jako
przestrzen pokryta ,piaskiem”, ,kamie-
niami”, ,malzami”, ,wodorostami” oraz
innymi naturalnymi elementami. Wskazuje
to na ich rosngce rozumienie, ze linia
brzegowa i S$rodowisko oceaniczne s3
ksztaltowane przez roznorodne materialy
oraz ze dno oceanu nie jest jednorodne,
lecz ztozone z wielu warstw i struktur.

Zasada 3: Ocean ma istotny wplyw na
pogode i klimat

Podczas analizy cyklu hydrologicznego
dzieci wykazywaly zroznicowany poziom
zrozumienia. Dwanascioro z osiemna-
Sciorga dzieci (67%) rozpoznalo, ze deszcz
pochodzi z chmur, natomiast dziesigcioro
(56%) wskazalo role stonca w
podgrzewaniu wody. Jedno z dzieci trafnie
wyjasnito ten proces, mowigc: ,Slonce
podgrzewa wode, ktora zamienia sie w
pare”’, co Swiadczy o rozwijajacej sie
Swiadomosci zjawiska parowania. Pozostale
dzieci czesto wskazywaly chmury jako
zrodlo deszczu, jednak nie opisywaly
pelnego przebiegu procesu.

Wyijasnienia dotyczace roli stonca i chmur
byty zréznicowane. Czes¢ dzieci opisywala
chmury w sposob sensoryczny lub oparty
na doswiadczeniu, np. jako ,chmury
deszczowe” lub ,chmury zawierajace wode”
Inne formulowaly bardziej uogoélnione
interpretacje, wskazujac, ze  woda
spochodzi z nieba” lub ,z chmur”
Odpowiedzi te wskazujg na intuicyjne
rozumienie obiegu wody w przyrodzie, cho¢
wcigz bez pelnego wykorzystania precy-
zyjnej terminologii naukowe;.

Zapytane o to, dokad trafia woda
deszczowa po opadnieciu, dzieci (72%)
wskazywaly, ze wraca ona do naturalnych
zbiornikow wodnych lub wnika w glebe.
Odpowiedzi takie jak ,woda splywa do
morza”, ,splywa do katuz” czy ,splywa do
jeziora” pokazuja, ze dzieci postrzegaja
wode jako element pozostajacy w ciaglym
ruchu, a nie zanikajgcy po opadzie. Mimo
ze ich wyjaSnienia byly uproszczone,
Swiadcza o rozwijajacej sie Swiadomosci

istnienia zamknietego obiegu wody w
przyrodzie.
Dzieci powiazaly rowniez warunki

pogodowe z dynamika oceanu. Wskazywaty
wiatr jako czynnik odpowiedzialny za
powstawanie fal, formutujac stwierdzenia
typu ,wiatr tworzy fale” Odpowiedzi te
odzwierciedlaja podstawowe zrozumienie
zaleznoSci miedzy zjawiskami atmosfery-
cznymi a zachowaniem wody.

Cho¢ ich wyjasnienia nie byly jeszcze w
pelni naukowo precyzyjne, ukazuja one
rozwijajagce sie, intuicyjne rozumienie
cyklu hydrologicznego, w ktorym dzieci
lacza takie elementy jak stonce, chmury,

deszcz i ocean w spojny, oparty na
doswiadczeniu  obraz  funkcjonowania
srodowiska.




Zasada 5: Zycie na Ziemi jest roznorodne
dzieki oceanowi

Mtodsze  dzieci wykazywaly duze
zainteresowanie zwierzetami morskimi i
potrafily =~ wymieni¢  szeroki  zakres
organizmow zyjacych w morzu. Wszystkie
dzieci (100%) wskazaly co najmniej kilka
przyktadow, takich jak ryby, delfiny, zélwie,
rekiny, oSmiornice, kraby czy Kkoniki
morskie. Ich odpowiedzi odzwierciedlaja
rozlegly, cho¢ oparta glownie na
doswiadczeniu i znajomosci popularnych
gatunkow, wiedze o zyciu podwodnym.
Wskazuje to na wczesne, intuicyjne
rozumienie biordéznorodnosci, skoncentro-

wane na najbardziej rozpoznawalnych
organizmach.
Dzieci wykazywaly roOwniez rosnaca

Swiadomos¢ siedlisk organizmow morskich.
Zapytane o miejsca ich wystepowania,
najczesciej wskazywaly glebiny lub dno
oceanu, uzasadniajac to potrzebg ukrycia si¢
lub przebywania blisko piasku. Wypowiedzi
takie jak ,ukrywaja sie” czy ,zostaja na dnie
w  piasku” Swiadcza o intuicyjnym
postrzeganiu Srodowiska jako przestrzeni
zapewniajacej schronienie. = Rozumienie
mechanizmoéw obronnych bylo proste, lecz
trafne - dzieci wskazywaly, ze organizmy
moga sie ukrywaé, przyczepia¢ do podloza
lub zakopywac.

Jednoczes$nie dzieci nie odnosily sie do
bardziej zlozonych ekosysteméw ani nie
roznicowaly Srodowisk morskich. Nie
pojawialy sie¢ rowniez odniesienia do
organizmow mikroskopijnych, takich jak
plankton, co wskazuje, ze na tym etapie
rozwoju wiedza o biordéznorodnosci pozo-
staje ograniczona do widocznych i znanych
form zycia.

Zasada 6:
zerwalnie powigzani

Ocean i ludzko$¢ s3a niero-

Wszystkie dzieci z mtodszej grupy uznaty
morze za niezbedne i istotne (18 z 18;
100%). Ich wypowiedzi wskazywaly, ze
lacza ocean bezposrednio z ZzZyciem,
naturag oraz codziennymi doswiad-
czeniami. Wiele dzieci podkres$lato, ze
morze jest wazne, poniewaz stanowi
srodowisko zycia dla ryb i innych
organizmow, a takze przestrzen, z ktorej
ludzie moga korzystaé i czerpaé
przyjemnos¢. Wypowiedzi takie jak
»potrzebujesz morza, aby ryby mogty zy¢”
odzwierciedlaja  intuicyjne = powigzania
miedzy oceanem a przetrwaniem oraz
dobrostanem. Jednoczesnie dzieci wskazy-
waly na funkcje rekreacyjne, opisujac
morze jako miejsce do ptywania i zabawy.

Podczas dyskusji na temat problemow
srodowiskowych wiekszo$¢ dzieci (78%)
wykazala Swiadomos¢ zagrozen dla
oceanu oraz potrzeby jego ochrony.
Wskazywaly one na obecno$¢ S$mieci,
odpadow i zanieczyszczen plastikowych
jako czynnikow szkodliwych dla zwierzat i
ekosystemow morskich. Niektore dzieci
formutowaly to wprost, zauwazajac, ze
zanieczyszczenia niszczg wode lub szko-
dzg organizmom morskim, co Swiadczy o
rozwijajacej sie Swiadomosci ekologiczne;j.



Proponowane przez dzieci rozwigzania
obejmowaly proste, lecz istotne dzialania,
takie jak sprzatanie oraz unikanie
wyrzucania odpadow do wody. Jedno z dzieci
ujelo to wprost: ,powinieneS sprzatac”
Odpowiedzi te Swiadcza o rozwijajacym sie
poczuciu odpowiedzialno$ci za Srodowisko
oraz intuicyjnym rozumieniu, ze ludzkie
dzialania maja bezposredni wpltyw na zycie w
MOoTZU.

Dzieci wykazywaly réwniez $wiadomos$é
zwigzku miedzy ochrong oceanu a dobro-
stanem zwierzat. Ich wypowiedzi czesto
koncentrowaty si¢ na losie ryb i innych
organizmow morskich, ktore - ich zdaniem -
moglyby wygina¢ w wyniku zanieczyszczenia
lub zniszczenia S$rodowiska. Rozumialy, ze
zwierzeta utracityby swoje siedliska, a czes¢
dzieci wyrazata obawy zarowno o ludzi, jak i o
inne formy zycia, przewidujac negatywne
konsekwencje dla calego ekosystemu.

Zapytane o skutki zniknigcia lub
zniszczenia oceanu, wiekszos$¢é dzieci (14 z 18;
78%) wskazywala na powazne konse-kwencje
dla Srodowiska i organizmow zywych. W
szczegoOlnosci podkresSlaly, ze zwierzeta nie
moglyby przetrwa¢ lub wyginelyby bez

dostepu do Srodowiska morskiego, co
Swiadczy o rozwijajgcym si¢ rozumieniu
zaleznoSci miedzy organizmami a ich
siedliskiem.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Mlodsze dzieci wykazaly sie intuicyjng,
opartg na doswiadczeniu wiedzg na temat
oceanu. Ich opisy koncentrowaly sie na
znanych i bezposrednio obserwowalnych
elementach, takich jak woda, fale, piasek
oraz popularne gatunki zwierzat morskich.
Uczniowie byli bardzo zaangazowani w
zajecia i przejawiali wysoka motywacje do
uczestnictwa w dyskusjach dotyczacych
Srodowiska morskiego.

Dzieci z latwo$cig wymienialy nazwy wielu
zwierzat morskich, jednak ich wiedza
ograniczala si¢ glownie do wiekszych i
bardziej rozpoznawalnych gatunkéw, takich
jak ryby, delfiny, zotwie czy rekiny. Brak
odniesien do organizmow mikroskopijnych,
takich jak plankton, wskazuje, ze ich
rozumienie biordznorodnos$ci pozostaje na
wczesnym etapie rozwoju.

Wyjasnienia  dotyczace procesow
naturalnych, takich jak powstawanie fal czy
cykl hydrologiczny, byly uproszczone, lecz
jednocze$nie ujawnialy rosngcg $wiadomo$c¢
ruchu wody oraz podstawowych zaleznoSci
zachodzacych w Srodowisku oceanicznym.

Wiele dzieci zdawalo sobie sprawe, ze
woda moze niszczy¢ lad, czgsto wyjasniajac,
ze ,woda zniszczyta droge” Ich interpretacja
erozji oraz zmian wybrzeza nie byla
naukowa, lecz trafnie powigzaly je z sila
wody.

Swiadomo$é ekologiczna byla wyraznie
zauwazalna. Dzieci wyrazaly zaniepokojenie
z powodu zanieczyszczenia, wspominaly o
zagrozeniach dla zwierzat oraz propo-
nowaly proste dzialania, takie jak
oczyszczanie morza. Ich odpowiedzi
Swiadczyly o empatii oraz przekonaniu, ze
ocean jest niezbedny do zycia. Choc¢ ich

wiedza  jest  bardziej  konkretna i
wyobrazeniowa niz oparta na faktach,
mtodsza grupa wykazata duze

zainteresowanie oraz solidne podstawy do
dalszej nauki.




PRZEDSZKOLE (dzieci w wieku 5-6 lat)

W badaniach terenowych przeprowa-
dzonych w Polsce uczestniczylo lacznie
dwadzieScioro szesScioro dzieci w wieku
przedszkolnym (5-6 lat). Zajecia zostaly
zrealizowane zgodnie z metodologia
opracowang w ramach projektu TeachBlue,
ktorego celem jest badanie wczesnej
wiedzy  oceanicznej oraz  poziomu
rozumienia przez dzieci kluczowych pojec i
procesOw zwigzanych ze Srodowiskiem
morskim.

Badania koncentrowaly si¢ na ocenie
wczesniejszej wiedzy dzieci, ich zdolnosci
do rozumowania naukowego oraz znajo-
mosci zjawisk oceanicznych. Uwzgledniaty
takze poziom zrozumienia zycia
morskiego, réznorodnos$ci siedlisk oraz
relacji miedzy dziatalnoScig cztowieka a
oceanem.

W trakcie zaje¢ wykorzystano dyskusje
kierowana, analize fotografii i materialow
wizualnych oraz pytania otwarte. Takie
podejscie umozliwito uzyskanie bardzie;
ustrukturyzowanych wypowiedzi dzieci

oraz wglad w rozwijajagce si¢ modele
dotyczace

pojeciowe srodowiska

oceanicznego.

Zasada 1: Kule ziemskg okala jeden ocean o
wielu roznorodnych cechach

Wszystkie dwadzieScioro szeScioro
dzieci (100%) zadeklarowalo znajomos$¢
terminu ,ocean”, a ich poziom rozumienia
byt wyraznie bardziej zaawansowany niz w
mlodszej grupie. Niemal wszystkie dzieci
potrafily zidentyfikowa¢ ocean na mapie
oraz okresli¢ go jako rozlegly zbiornik
wodny. DwadzieScioro dwoje uczniow
(85%) wskazalo konkretne oceany i morza,

wymieniajgc  m.in. Ocean Atlantycki,
Spokojny, Indyjski oraz  Arktyczny.
Odpowiedzi te S$wiadczg o rozwinietej

orientacji geograficznej oraz zdolnosSci do
rozrézniania gtownych akwenow wodnych.

Wszystkie dzieci byly zgodne co do tego,
ze woda morska jest slona, a powierzchnia
oceanu znajduje si¢ w ciaglym ruchu.
WiekszoS8¢ uczniow (96%) trafnie wskazala
wiatr jako glowna przyczyne powstawania
fal, formulujac wyjasnienia takie jak: ,fala
powstaje pod wplywem wiatru”. Dzieci
zauwazaly rowniez, ze przedmioty wrzu-
cone do wody moga dryfowac i przemie-
szczac si¢ na duze odlegtosci pod wpltywem
fal i wiatru.

W pordéwnaniu z miodszg grupg ich
wypowiedzi byly bardziej szczegélowe i
zblizone do naukowego sposobu wyja-
Sniania zjawisk. Wiele dzieci postrzegato
ocean jako ogromny i potezny element
srodowiska naturalnego, podkreslajac jego
globalng skale oraz znaczenie. Odpowiedzi
te wskazuja na bardziej uporzadkowane,
oparte na faktach rozumienie oceanu oraz
zdolno$¢ dostrzegania zalezno$ci miedzy
przestrzenia  geograficzng, skalg a
procesami fizycznymi.



Zasada 2: Ocean i ukryte w nim zycie
ksztattujg cechy ziemi

Wiekszos¢ dzieci w tej grupie
dostrzegala, Zze morze moze powodowaé
uszkodzenia ladu oraz infrastruktury
przybrzeznej. DwadzieScioro jeden
uczniow (81%) wskazalo sile wody jako
glowna przyczyne zniszczen, formulujac
wypowiedzi takie jak: ,woda zmyta droge”,
»woda ja zniszczyta” czy ,zniszczyta lad”.

Dzieci poprawnie interpretowaty
rowniez materialy wizualne przedsta-
wiajace zniszczone obszary przybrzezne,
odnoszjc je do procesu erozji.

Znaczna czeS¢ uczniow (69%) wykazata
zrozumienie  erozji  jako  procesu
stopniowego. Niektore dzieci odnosily sie
bezposrednio do przeksztalcania skal w
piasek lub powolnego rozpadu Iladu,
wskazujac, ze ,byla erozja i lad staje sie
piaskiem” W ich wyjasnieniach pojawiaty
sie takze odniesienia do burz, fal i wiatru
jako czynnikow dodatkowo ksztaltujacych
linie brzegowa, co Swiadczy o rozwijajagcym
sie rozumieniu procesow geologicznych.

W porownaniu z mlodszg grupa
odpowiedzi starszych dzieci byly bardziej
spojne, logiczne i oparte na rozumowaniu
przyczynowo-skutkowym. Uczniowie wy-
kazywali zdolno$é do laczenia ruchu wody
ze zmianami zachodzacymi w krajobrazie
oraz postrzegali erozje jako proces ciggly, a
nie jednorazowe zdarzenie.

Zasada 3: Ocean ma istotny wplyw na
pogode i klimat

Starsze dzieci wykazaly si¢ bardziej
rozwinietym i precyzyjnym rozumieniem
cyklu obiegu wody w poréwnaniu z
mlodsza grupa. SiedemnaScioro uczniow
(65%) potrafito opisa¢ procesy parowania i
kondensacji, = wyjasniajagc, ze  slonce
podgrzewa wode, ktora przeksztalca sie w
pare, nastepnie tworzy chmury, a
ostatecznie powraca na Ziemi¢ w postaci
opadow.

Wypowiedzi uczniow, takie jak: ,slonce
podgrzewa wode, a potem jest para, chmury i
deszcz”, Swiadcza o  rozwijajgcym  sie
rozumieniu sekwencyjnego charakteru cyklu
hydrologicznego oraz zaleznoSci miedzy jego
poszczegolnymi etapami. Ponadto dziewietna-
Scioro dzieci (73%) zauwazylo, zZe woda
deszczowa wraca do moérz, jezior lub rzek, co

dowodzi ich zZrozumienia, ze woda
przemieszcza si¢ miedzy ladem a oceanem i
jest czeScia nieprzerwanego cyklu. Ich

wyjasnienia ukazaly, ze postrzegaja wode¢ nie
jako zanikajacg, lecz krazaca w Srodowisku.

Kilkoro dzieci powigzalo réwniez warunki
atmosferyczne, takie jak wiatr czy burze, ze
zmianami w zachowaniu oceanu. Opisali
wzrost fal, zmiany poziomu wody oraz burze
powodujace zniszczenia. W przeciwienstwie do
mlodszej grupy, ich odpowiedzi byly mniej
fragmentaryczne i odzwierciedlaly poczatki
modeli koncepcyjnych dotyczacych interakcji
miedzy oceanem a atmosfera.

Zasada 5: Zycie na Ziemi jest réznorodne dzieki
oceanowi

Wszystkie dwadzie$cioro szeScioro dzieci
(100%) potrafito wskaza¢ szeroki zakres
organizméw morskich, obejmujacy zaréwno
zwierzeta, jak i rosliny. Wymienialy m.in.
wieloryby, rekiny, plaszczki, meduzy, kraby,

osSmiornice, zOtwie oraz delfiny, a takze
wodorosty i algi.
Ich wypowiedzi wskazuja na bardziej

rozwiniete i zréoznicowane rozumienie Srodo-
wiska oceanicznego, obejmujace rozne
poziomy troficzne oraz elementy ekosys-
temow morskich. W poréwnaniu z mlodsza
grupga dzieci prezentowaly pelniejszy obraz
bior6znorodno$ci oceanow, wykraczajacy poza
najbardziej oczywiste i znane gatunki.



Zasada 6: Ocean i ludzko$¢ sg nierozerwalnie
powigzani

Wszystkie  dzieci (100%) dostrzegaly
znaczenie oceandéw dla zycia, wskazujac
zarobwno na aspekty ekologiczne, jak i
praktyczne. W ich wypowiedziach pojawiaty
sie¢ stwierdzenia takie jak: ,gdyby nie bylo
oceanow, ludzie i ryby by wygineli”, ,nie
bytoby wody” czy ,ryby stracityby swoj dom”.
Odpowiedzi te Swiadczg o rozumieniu
oceanoOw jako kluczowego zasobu dla ludzi,
organizmow zywych oraz funkcjonowania calej
planety.

W odniesieniu do wplywu czlowieka na
oceany, dwadzieScioro dwoje dzieci (85%)
wskazalo na zanieczyszczenia, plastik,
odpady oraz substancje niebezpieczne jako
glowne zagrozenia. Dzieci nie tylko
identyfikowaly = problemy, ale  rowniez
proponowatly dziatania ochronne. Wskazywaty
na konieczno$¢ sprzgtania oraz unikania
zaSmiecania, co zostato ujete w prostych, lecz
znaczacych wypowiedziach, takich jak ,nie
Smie¢!”. Jedno z dzieci trafnie zauwazyto
konsekwencje zanieczyszczen dla organizmow
morskich: ,jesli wrzucimy $mieci do wody,
ryby je zjedza"

Odpowiedzi te odzwierciedlaja rozwijajace
sie poczucie odpowiedzialnoSci oraz empatii
wobec zycia morskiego. Cho¢ proponowane
rozwigzania mialy charakter podstawowy,
wskazuja na dobrze uksztaltowang Swiado-
mosc¢ ekologiczng juz na tym etapie rozwoju.

Przewidywania dzieci dotyczace skutkow
zniszczenia  oceanéw  wskazywaly na
zrozumienie ich fundamentalnej roli w
funkcjonowaniu systemow przyrodniczych.
Dzieci przewidywaly wyginigcie zwierzat,
utrate siedlisk i zrodet pozywienia oraz
zaburzenie rOwnowagi Srodowiskowe;j. Laczyly
istnienie oceanOw bezposrednio z prze-
trwaniem cztowieka, podkreS$lajac: ,potrze-
bujemy go, poniewaz bez oceanu nie
zylibySmy”. ~ Niektore dzieci wskazywaly
rowniez na brak wody pitnej jako kluczowa
konsekwencje: ,z powodu wody pitnej” oraz
»,poniewaz nie bedzie wody do picia”

Inny uczen = wyraznie  podkreslit
fundamentalne znaczenie wody dla zycia,
stwierdzajac: ,umarliby, bo bez wody nie
mozemy istnieé¢”. Dzieci odnosily si¢ rowniez
do konsekwencji dla $Swiata zwierzat,
zauwazajac, ze ,ryby i wszystkie zwierzeta
morskie by wymarty”.

Wypowiedzi te wskazujg, ze starsze dzieci
dostrzegaja zarowno Srodowiskowe, jak i
egzystencjalne powigzania miedzy czlowie-
kiem a oceanem. Ich odpowiedzi odzwier-
ciedlajg rosnacg Swiadomos¢ koniecznoSci
ochrony  Srodowiska  morskiego oraz
zrozumienie kluczowej roli oceanow w
podtrzymywaniu zycia na Ziemi.

ANALIZA JAKOSCIOWA

Starsze dzieci wykazaly sie bardziej
uporzadkowang, szczegotowa i zblizong do
naukowej wiedzag w poroéwnaniu z mlodszg
grupg. Ich slownictwo oraz sposob formu-
lowania wypowiedzi byly bardziej precy-
zyjne, a odpowiedzi wskazywaly na
rozwinieta zdolno$¢ rozumowania przyczy-
nowo-skutkowego. Uczniowie rozpoznawali
takie zjawiska jak erozja, ruch wody w
oceanie czy cykl hydrologiczny, a takze
potrafili interpretowa¢ materialy wizualne
ilustrujace procesy naturalne. Ponadto byli
w stanie wskaza¢ szerszy zakres gatunkow
morskich oraz opisa¢ wybrane adaptacje i
zachowania organizmow.

Ich swiadomo$¢ ekologiczna byla wyraznie
rozwinieta. Dzieci wyrazaly zaniepokojenie
zanieczyszczeniem oraz wplywem dziala-
Ino$ci czlowieka na oceany, a takze potrafity
przewidywac¢ konsekwencje degradacji sro-
dowiska morskiego. Odpowiedzi te $wiadcza
o rozwijajacym sie rozumieniu funkcjo-
nowania ekosystemow oraz znaczenia
zrownowazonego rozwoju.

W porownaniu z miodszg grupg uczniowie
starsi prezentowali bardziej spdjne, fakto-
graficzne i poglebione wyjasnienia, co
wska-zuje na wyrazny rozwodj poznawczy w
kie-runku  mySlenia  naukowego  oraz
zdolnoSci operowania bardziej abstra-
kcyjnymi pojeciami.



ZALECENIA:

Badania terenowe przeprowadzone w Polsce wskazuja, ze dzieci wykazuja wysokie
zainteresowanie, ciekawo$¢ oraz emocjonalne zaangazZowanie podczas rozmow o
oceanie. Obie grupy wiekowe prezentuja rozwijajaca si¢ wiedze¢ na temat zycia
morskiego, procesOw oceanicznych oraz probleméw sSrodowiskowych, jednak nadal
wymagaja wsparcia w pogtebianiu rozumienia poje¢, rozwijaniu stownictwa naukowego
oraz dostrzeganiu mniej widocznych elementoéw ekosystemow morskich.

W celu wzmocnienia edukacji oceanicznej w Polsce zaleca si¢ wdrazanie metod
dydaktycznych opartych na doswiadczeniu i percepcji sensorycznej. Zajecia
umozliwiajgce obserwacje i eksperymentowanie z takimi zjawiskami jak fale, erozja,
wypornos¢ czy ruch wody sprzyjaja lepszemu zrozumieniu procesoOw naturalnych.
Praktyczna eksploracja materiatow, takich jak woda, piasek czy muszle, zacheca dzieci do
formulowania hipotez, ich weryfikowania oraz refleksji nad obserwowanymi zjawiskami.

Istotne jest rowniez wykorzystanie roéznorodnych materiatdbw wizualnych i
multimedialnych - map, globuséw, fotografii, filméw oraz ilustrowanych ksiazek -
ktore wspieraja rozumienie oceanow jako globalnych systemoéw, ich skali, biordz-
norodnosci oraz roli w cyklu hydrologicznym. Nauczanie oparte na dociekaniach,
dyskusje kierowane oraz pytania otwarte moga dodatkowo rozwija¢ myslenie naukowe
i pomagaé¢ w korygowaniu blednych przekonan poprzez dialog i refleksje. Stopniowe
wprowadzanie terminologii naukowej w odpowiednim kontekScie sprzyja rozwojowi
jezyka oraz przechodzeniu od wyjasnien potocznych do bardziej precyzyjnych
interpretaciji.

Pomimo ze wiele dzieci w Polsce nie ma bezposredniego dostepu do Srodowiska
morskiego, wykorzystanie lokalnych zasobow - takich jak rzeki, jeziora czy stawy -
moze stanowi¢ wartoSciowa analogie do badania proceséow wodnych, siedlisk i
zaleznosci ekologicznych. Dodatkowo aktywnosci kreatywne, takie jak opowiadanie
historii, dzialania teatralne, rysunek czy budowanie modeli, wspieraja przyswajanie
ztozonych tresci oraz rozwijaja empatie wobec organizmoéw morskich.

Ksztaltowanie postaw proekologicznych powinno stanowié¢ integralny element
edukacji. Angazowanie dzieci w proste dziatania, takie jak ograniczanie odpadow,
recykling czy wudziat w lokalnych inicjatywach sprzgtania, wzmacnia poczucie
sprawczos$ci i odpowiedzialno$ci za Srodowisko. Wspolpraca miedzy szkotami, rodzinami
oraz instytucjami lokalnymi - takimi jak akwaria, centra edukacji przyrodniczej czy
muzea - moze dodatkowo wzbogaci¢ proces nauczania poprzez dostep do
specjalistycznej wiedzy i zasobow.

Zastosowanie tych podejs¢ pozwala wykorzysta¢ naturalng ciekawosé¢ dzieci oraz
wspiera rozwoj trwatej i poglebionej Swiadomosci znaczenia oceandéw dla zycia
cztowieka i funkcjonowania catej planety.



PODSUMOWANIE:

Raport z badan terenowych projektu TeachBlue, przeprowadzonych w Polsce, Portugalii,
Grecji i na Cyprze, dostarcza poglebionego obrazu sposobow postrzegania oceanéw i
srodowiska morskiego przez mate dzieci, ujawniajac zarowno wspolne wzorce, jak i roznice
miedzy krajami partnerskimi. We wszystkich czterech kontekstach dzieci wykazywaty wysoka
ciekawo§¢ poznawcza oraz emocjonalne zaangazowanie w tematyke oceaniczng.

Juz na etapie edukacji przedszkolnej dzieci rozpoznawaly termin ,ocean” i kojarzyly go z
duzym zbiornikiem wodnym. W Polsce wszystkie mlodsze dzieci (100%) potrafily
zidentyfikowac¢ ocean na mapie lub globusie, kierujac sie kolorem niebieskim jako wskaznikiem
obecnosci wody. Podobne tendencje zaobserwowano w Portugalii i Grecji, gdzie dzieci
definiowaly ocean przede wszystkim jako miejsce zycia ryb, mimo ze nie potrafily jeszcze
wskaza¢ ani nazwac¢ konkretnych oceanow. Na Cyprze dzieci rowniez postrzegaly oceany jako
rozlegle przestrzenie wodne charakteryzujace si¢ falami i stong woda, jednak ich wiedza nie
obejmowala jeszcze SwiadomoSci istnienia wielu oceanéw na $wiecie. Wskazuje to, ze choé
podstawowe rozumienie oceanu jako elementu Srodowiska naturalnego jest wspoélne dla
wszystkich badanych krajow, poziom szczegdlowosSci i ustrukturyzowania tej wiedzy
pozostaje zréznicowany i zalezny od doSwiadczen oraz kontekstu edukacyjnego dzieci.

We wszystkich analizowanych krajach dzieci wykazywaly wyraznie
wiekszg wiedze na temat rozpoznawalnych, ,ikonicznych” zwierzat
morskich niz na temat roslin czy mniej widocznych organizmow.
Zarowno w Polsce, jak i w Grecji przedszkolaki najczeS$ciej wymieniaty
duze i znane gatunki, takie jak ryby, rekiny, zotwie czy oSmiornice,
podczas gdy odniesienia do roslin morskich, planktonu czy innych
drobnych form zycia pojawialy sie sporadycznie lub wcale.

Podobny wzorzec zaobserwowano w Portugalii, gdzie dzieci rowniez koncentrowaly sie na
najbardziej rozpoznawalnych organizmach. W swoich rysunkach czesto przedstawialy
znane gatunki zwierzat morskich, a niekiedy takze wyobrazone stworzenia inspirowane
kultura popularna. Tendencja ta wskazuje, ze wiedza dzieci o bior6znorodnosci oceanow
na tym etapie rozwoju opiera sie glownie na bezposrednich doswiadczeniach,
przekazach medialnych oraz elementach wizualnie atrakcyjnych, podczas gdy mniej
widoczne i bardziej ztozone komponenty ekosystemow pozostaja poza ich Swiadomoscig.

Dzieci na Cyprze rowniez koncentrowaty si¢ giownie na duzych i dobrze znanych
gatunkach, co wskazuje, Ze ich rozumienie bioré6znorodnosci opiera si¢ przede wszystkim
na tym, co widoczne i znane z doSwiadczenia. We wszystkich krajach dzieci prezentowaty
intuicyjne, cho¢ jeszcze nienaukowe wyjasnienia dotyczace powstawania fal i ruchu
oceanu.

W Polsce wigkszos¢ dzieci laczyla fale z dzialaniem wiatru lub opisywata, w jaki sposob
wiatr porusza obiektami unoszgcymi si¢ na wodzie. Podobne odpowiedzi pojawily sie¢ w
Portugalii, gdzie dzieci rowniez wskazywaly wiatr jako przyczyne fal, cho¢ niektore
wyjasSnienia miaty charakter wyobrazeniowy - np. fale ,zderzaja si¢, tworzac tsunami” lub sa
generowane przez smoka. Na Cyprze dzieci rozpoznawaly zjawisko fal i ruchu przedmiotow
na wodzie, jednak nie rozumialy jeszcze poje¢ takich jak wyporno$é czy mechanika fal. W
Grecji dzieci zauwazaly, ze fale mogg przemieszczac obiekty, lecz ich interpretacje opieraty
si¢ glownie na obserwacjach powierzchniowych, a nie na wyjasnieniach naukowych.



Widoczne byly takze roéznice miedzy krajami w zakresie rozumienia procesow
geologicznych i hydrologicznych. W Polsce i Portugalii dzieci dostrzegaly, ze woda moze
niszczy¢ lad i powodowac erozje, jednak opisywaty to w sposob bezposredni i uproszczony (np.
,woda przerwala droge”, ,piasek juz tam by!l’), bez odniesienia do dlugotrwatych procesow
naturalnych. W Grecji uczniowie rowniez rozpoznawali zjawisko erozji oraz powstawania
piasku, lecz nie tgczyli go w peini z ciggltymi procesami fizycznymi. Na Cyprze miodsze dzieci
kojarzyly piasek gtownie z plaza i zabawg, nie rozumiejgc jego pochodzenia ani powigzania z
cyklem hydrologicznym.

Pomimo tych ograniczen w wiedzy naukowej, we wszystkich czterech krajach obserwowano
rozwijajaca sie Swiadomos$¢ ekologiczng, szczegbdlnie wsrod starszych dzieci. Przykladowo
dzieci w Polsce potrafily przewidywa¢ powazne konsekwencje znikniecia oceandéw, wskazujac
na brak wody pitnej, utrate zwierzat oraz zagrozenie dla zycia ludzi.

Dzieci w Grecji i Portugalii rowniez dostrzegaly wplyw zanieczyszczen, jednak ich
rozumienie koncentrowalo sie glownie na widocznych zagrozeniach, takich jak obecnosé
odpadéw w wodzie. Bardziej zlozone kwestie, w tym zmiana klimatu czy przelowienie, byly
rzadko poruszane. Na Cyprze dzieci takze identyfikowaly problem zanieczyszczen, lecz ich
wypowiedzi osadzone byty przede wszystkim w kontekScie doswiadczen zwigzanych z plazg i
zabawa.

We wszystkich krajach wyraznie widoczna byla réznica rozwojowa - starsze dzieci (7-8 lat)
prezentowaly bardziej uporzadkowana, logiczng i szczegolowa wiedze niz przedszkolaki. W
Polsce wiele z nich potrafilo nazwa¢ konkretne oceany oraz wyjasni¢ role wiatru w
powstawaniu fal. Uczniowie w Grecji wyroézniali si¢ szersza wiedza na temat gatunkow
morskich oraz ich adaptacji, natomiast dzieci w Portugalii wykazywaly wiekszg $wiadomos$é
wplywu dzialalnosSci czlowieka oraz potrzeby ochrony Srodowiska.

W kazdym z krajow starsze dzieci proponowaly rowniez bardziej realistyczne dzialania na
rzecz ochrony oceandw, takie jak sprzgtanie plaz czy ograniczanie ilo$ci odpadow. Pomimo
roznic kontekstowych, wspolnym wnioskiem jest to, ze dzieci we wszystkich krajach
partnerskich cechuje wysoki poziom ciekawoSci, empatii wobec zycia morskiego oraz
pozytywne nastawienie do oceanu.

Jednoczesnie ich wiedza pozostaje w duzej mierze intuicyjna i oparta na doSwiadczeniu, a
nie na systematycznej wiedzy naukowej. Dzieci dobrze rozumiejg zjawiska bezposrednio
obserwowalne - fale, piasek czy obecnoS¢ zwierzagt - natomiast maja trudnoSci z
konceptualizacja bardziej abstrakcyjnych procesow i systemoOw, takich jak glebokos$¢ oceanu,
petna bior6znorodnos¢, erozja, cykl hydrologiczny czy zaleznosci klimatyczne.

W zwigzku z tym wszystkie raporty krajowe wskazuja na potrzebe wzmacniania edukacji
oceanicznej poprzez podejScia oparte na doswiadczeniu, sensoryce i dociekaniach.
Wykorzystanie narzedzi wizualnych, narracji, modeli, eksperymentéow oraz lokalnych
srodowisk naturalnych moze wspiera¢ przechodzenie od wiedzy opartej na do$swiadczeniu do
bardziej ustrukturyzowanego rozumienia naukowego.

Uzyskane wyniki jednoznacznie podkreslaja potrzebe projektowania interwencji
edukacyjnych, ktore lacza naturalna ciekawos¢ i emocjonalne zaangazowanie dzieci z
rzetelng wiedza naukows, wspierajac ich w budowaniu poglebionego rozumienia oceanu jako
globalnego, zloZzonego i wzajemnie powigzanego systemu. ﬂ
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	Zasada 1: Kulę ziemską okala jeden ocean o wielu różnorodnych cechach
	Wszystkie dzieci znały termin „ocean”, jednak najczęściej odnosiły go do morza znajdującego się w pobliżu Portugalii. Uczestnicy potrafili wymienić nazwy głównych oceanów – Atlantyckiego, Spokojnego, Arktycznego i Antarktycznego – jednak mieli trudności z ich prawidłową lokalizacją na mapie, co zostało wyraźnie zaznaczone przez jedno ze starszych dzieci (w wieku 5–6 lat).
	Większość dzieci poprawnie wskazywała, że powierzchnia wód na Ziemi jest większa niż powierzchnia lądów, choć wśród młodszych uczestników (4–5 lat) pojawiały się także odmienne odpowiedzi. Zróżnicowane były również przekonania dotyczące smaku wody oceanicznej – część dzieci prawidłowo wskazywała, że jest ona słona, podczas gdy inne uważały, że jest słodka; poprawne odpowiedzi częściej pojawiały się w grupie starszych dzieci.  Zaobserwowane różnice mogą wynikać z ograniczonego bezpośredniego kontaktu dzieci ze środowiskiem morskim. Przedszkole, w którym prowadzono badanie, zlokalizowane jest w głębi lądu, około 20 kilometrów od wybrzeża, co może wpływać na poziom doświadczeń i wiedzy dzieci w zakresie środowiska morskiego.
	Wiele dzieci poprawnie łączy powstawanie fal z działaniem wiatru, co wskazuje na intuicyjne rozumienie podstawowych procesów zachodzących w środowisku morskim. Jednocześnie zaobserwowano liczne nieporozumienia, takie jak przekonanie, że fale „zbiegają się”, tworząc tsunami (wskazane przez jedno ze starszych dzieci). Część dzieci uważała, że fale występują wyłącznie w pobliżu brzegu, w strefie przybrzeżnej. Wyniki te wskazują, że choć dzieci posiadają pewne podstawowe wyobrażenia dotyczące dynamiki morza, ich wiedza jest fragmentaryczna i wymaga dalszego rozwijania oraz porządkowania poprzez odpowiednio zaprojektowane działania edukacyjne.
	Na rysunkach dzieci dno morskie najczęściej przedstawiane było jako płaskie, co wskazuje na ograniczone rozumienie rzeczywistej głębokości i zróżnicowania struktury oceanu. W pracach pojawiały się liczne organizmy morskie, takie jak ośmiornice, rozdymki, rekiny, delfiny, żółwie, sardynki, dorady czy koniki morskie. Jednocześnie dzieci uwzględniały również zwierzęta niezwiązane ze środowiskiem morskim, np. króliki czy stonogi, co wskazuje na trudności w rozróżnianiu siedlisk. Obecność syren w niektórych rysunkach podkreśla natomiast wpływ popkultury na wyobrażenia dzieci dotyczące oceanu. W warstwie roślinnej na powierzchni wody często pojawiały się wodorosty, natomiast trawa morska była zazwyczaj określana po prostu jako „trawa”. Jedynie jedno z dzieci (z grupy starszej) poprawnie zidentyfikowało ją jako trawę morską. Starsze dzieci częściej uwzględniały także obecność koralowców, co może świadczyć o bardziej rozwiniętej wiedzy na temat bioróżnorodności środowiska morskiego.
	Zasada 2: Ocean i ukryte w nim życie kształtują cechy ziemi    Dzieci wykazują podstawowe rozumienie pochodzenia piasku, wskazując, że powstaje on ze skał – zarówno młodsze, jak i starsze dzieci potrafiły podać przykłady ich nazw. Jednocześnie nie są w stanie szczegółowo wyjaśnić procesu jego powstawania. Wiele z nich postrzega piasek w sposób symboliczny, jako „skarb”, co wskazuje na emocjonalny i wyobrażeniowy charakter ich interpretacji. Jednocześnie dzieci mają trudności z powiązaniem skał z procesami powstawania osadów, co sugeruje ograniczone rozumienie zależności między elementami środowiska geologicznego.
	Zasada 3: Ocean ma istotny wpływ na pogodę i klimat    Część dzieci wykazuje podstawowe rozumienie obiegu wody w przyrodzie, wskazując, że woda deszczowa pochodzi z chmur oraz że proces parowania zachodzi pod wpływem ciepła. Jedno ze starszych dzieci trafnie odwołało się do przykładu wrzącej wody w garnku, używając przy tym pojęcia parowania. Jednocześnie inne dzieci wyjaśniały to zjawisko w sposób bardziej intuicyjny i wyobrażeniowy, np. wskazując, że „chmury są puszyste i kiedy chcą, to produkują deszcz”. Wyniki te pokazują, że rozumienie procesów hydrologicznych na tym etapie rozwoju jest zróżnicowane i często łączy elementy wiedzy naukowej z interpretacjami o charakterze fantazyjnym.
	Zasada 5: Życie na Ziemi jest różnorodne dzięki oceanowi    Dzieci napotykają trudności w rozróżnianiu organizmów występujących w różnych strefach środowiska morskiego – na powierzchni, w toni wodnej oraz na dnie oceanu. W ich wypowiedziach i rysunkach widoczne jest również częste mieszanie gatunków rzeczywistych z fikcyjnymi, takimi jak syreny czy węże wodne. Zjawisko to wskazuje na etapowe, jeszcze nieuporządkowane rozumienie bioróżnoro-dności morskiej oraz silny wpływ wyobraźni i popkultury na postrzeganie świata oceanu.
	Zasada 6: Ocean i ludzkość są nierozerwalnie powiązani Dzieci wykazują podstawową świadomość, że odpady trafiające do morza szkodzą organizmom morskim, jednak nie dostrzegają szerszych konsekwencji działalności człowieka, takich jak nadmierne połowy czy degradacja ekosystemów. W ich wypowiedziach pojawiają się również uproszczone i spersonalizowane interpretacje zagrożeń – niektóre dzieci wspominają o „złych” nurkach, którzy zabijają morskie stworzenia. Wskazują także na obecność kutrów rybackich, które ich zdaniem szkodzą rybom oraz przyczyniają się do zanieczyszczenia wody. Odpowiedzi te sugerują, że dzieci dostrzegają negatywny wpływ człowieka na środowisko morskie, jednak ich rozumienie tych procesów ma charakter fragmentaryczny i często opiera się na uproszczonych, antropomorficznych wyjaśnieniach.
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	PRZEDSZKOLE
	Zasada 2: Ocean i ukryte w nim życie kształtują cechy ziemi
	Podczas dyskusji na temat mórz i oceanów dzieci w wieku przedszkolnym zostały zapytane o przyczyny erozji wybrzeża. Ich odpowiedzi ujawniły zróżnicowany poziom rozumienia oraz różne sposoby interpretacji zjawisk przyrodniczych. Troje dzieci wskazało fale jako główną przyczynę erozji, wyjaśniając, że uderzają one w brzeg i stopniowo go niszczą, co świadczy o podstawowej świadomości działania sił natury. Jedno dziecko powiązało erozję z trzęsieniem ziemi, dostrzegając zależność między zjawiskami naturalnymi a zmianami krajobrazu, choć bez pełnego rozróżnienia procesów krótkotrwałych i długotrwałych. Inne dziecko wskazało na możliwość zniszczenia wybrzeża przez bombę, co odzwierciedla myślenie przyczynowo-skutkowe, jednak oparte bardziej na wyobraźni lub wpływie mediów niż na wiedzy naukowej.   Większość dzieci postrzegała zatem fale jako naturalną siłę kształtującą wybrzeże, podczas gdy część odpowiedzi wskazywała na niepełne lub fantastyczne rozumienie tego zjawiska. Wyniki te sugerują, że temat erozji może stanowić wartościowy punkt wyjścia do dalszego rozwijania wiedzy przyrodniczej oraz wspierania dzieci w odróżnianiu procesów naturalnych od przyczyn sztucznych lub wyobrażeniowych.  Podczas zajęć dotyczących powstawania piasku dzieci prezentowały różnorodne koncepcje, które odzwierciedlają ich aktualny poziom rozumienia procesów naturalnych. Niektóre z nich uważały, że piasek pochodzi z soli morskiej, inne twierdziły, że powstaje on w wyniku topnienia materiałów lub że skały „topnieją” i zamieniają się w piasek. Odpowiedzi te wskazują, że dzieci próbują interpretować obserwowane zjawiska poprzez kategorie transformacji materii, jednak nie posiadają jeszcze pełnego zrozumienia procesu erozji jako długotrwałego mechanizmu prowadzącego do powstawania osadów.
	Zasada 3:  Ocean ma istotny wpływ na pogodę i klimat
	Podczas dyskusji na temat pochodzenia deszczu dwoje dzieci poprawnie wskazało, że deszcz pochodzi z chmur, natomiast jedno dziecko uznało, że jego źródłem są góry, a inne – rzeki. Odpowiedzi te świadczą o rozwijającym się, lecz wciąż fragmentarycznym i częściowo intuicyjnym rozumieniu obiegu wody.  Pytanie o to, dokąd trafia woda deszczowa, wywołało równie zróżnicowane reakcje. Jedno dziecko stwierdziło, że woda wnika w glebę, inne, że pozostaje na drodze, dwoje dzieci uważało, że wraca do chmur, a kolejne dwoje – że spływa do morza. Odpowiedzi te wskazują na częściowe zrozumienie procesów takich jak infiltracja, parowanie oraz spływ powierzchniowy, jednak bez pełnego uchwycenia ich wzajemnych powiązań.   Na pytanie dotyczące powstawania chmur dwoje dzieci odpowiedziało, że są one zbudowane z wody, podczas gdy jedno dziecko opisało je jako złożone zarówno z wody, jak i „bawełny”. Przykład ten ilustruje charakterystyczne dla tego wieku łączenie elementów wiedzy faktograficznej z wyobrażeniowym sposobem interpretacji zjawisk przyrodniczych.
	Zasada 5: Życie na Ziemi jest różnorodne dzięki oceanowi  Podczas dyskusji na temat życia morskiego dzieci wymieniły różnorodne organizmy, takie jak rekiny, wieloryby, ryby, delfiny, sumy, meduzy, piranie, koniki morskie oraz żółwie. Zapytane o najmniejsze stworzenia morskie, wskazywały na małże, natomiast jako największe zwierzę morskie wymieniały rekina wielorybiego. Dzieci potrafiły również opisać wybrane strategie obronne stosowane przez organizmy morskie. Wskazywały, że ośmiornice wykorzystują atrament do ucieczki przed zagrożeniem, małe ryby zakopują się w piasku, aby się ukryć, a inne chronią się, znajdując schronienie wśród skał. Odpowiedzi te świadczą o rozwijającym się rozumieniu podstawowych mechanizmów przetrwania w środowisku morskim, opartym zarówno na obserwacji, jak i wiedzy pochodzącej z różnych źródeł.
	Mówiąc o roślinach morskich, pięcioro dzieci wspomniało o wodorostach, a jedno o „kwiatach morskich”, co wskazuje na podstawową znajomość życia roślinnego w oceanie, mimo braku precyzyjnej terminologii naukowej.   Dzieci przedstawiały również różne wyobrażenia dotyczące rozmieszczenia organizmów morskich: czworo z nich uważało, że większość żyje na dnie morza, natomiast pięcioro wskazywało na jego powierzchnię. Odpowiedzi te świadczą o częściowym, lecz nieuporządkowanym rozumieniu struktury środowiska oceanicznego. Pomimo znajomości wielu organizmów morskich dzieci nie rozpoznały planktonu ani roślin okrytonasiennych, określając je ogólnie jako „rośliny”. Wskazuje to na ograniczone rozróżnianie kategorii biologicznych oraz potrzebę dalszego rozwijania wiedzy w tym zakresie.
	Dzieci wykazały się szeroką, choć podstawową wiedzą na temat zwierząt morskich oraz pewnym zrozumieniem ich siedlisk i mechanizmów obronnych. Jednocześnie ich znajomość mniej widocznych lub mikroskopijnych organizmów, takich jak plankton, pozostaje ograniczona. Wskazuje to na potrzebę dalszego rozwijania tej wiedzy poprzez wykorzystanie materiałów wizualnych, narracji oraz zajęć praktycznych, które mogą ułatwić zrozumienie mniej oczywistych aspektów życia w oceanie.
	Zasada 6: Ocean i ludzkość są nierozerwalnie powiązani  Dyskutując o znaczeniu oceanu, dzieci wyraziły zróżnicowane opinie. Troje uczniów uznało, że ocean nie ma istotnego znaczenia dla życia człowieka, natomiast pozostali wskazywali na jego kluczową rolę, podając różne uzasadnienia. Wspominali m.in., że ocean dostarcza ryb oraz że – mimo iż wody morskiej nie można pić – bez oceanów nie byłoby w ogóle dostępu do wody. Część dzieci podkreślała również funkcję rekreacyjną oceanu, odnosząc się do możliwości pływania, co wskazuje na osobiste i doświadczeniowe postrzeganie jego wartości. W odniesieniu do problemów środowiskowych dzieci poruszyły jedynie kwestię zagrożeń związanych z górami lodowymi, co sugeruje, że postrzegają ryzyka głównie przez pryzmat spektakularnych i widocznych zjawisk przyrodniczych, a nie skutków działalności człowieka. Zapytane o możliwości ochrony oceanów, dzieci wyraziły przekonanie, że ludzie nie są w stanie skutecznie chronić wybrzeży ani środowiska morskiego. Odpowiedzi te wskazują na poczucie bezradności oraz ograniczoną świadomość dostępnych działań proekologicznych, co podkreśla potrzebę rozwijania edukacji w zakresie sprawczości i odpowiedzialności za środowisko.
	ANALIZA JAKOŚCIOWA
	KLASA PIERWSZA
	Jedynie jedno dziecko (5,6%) potrafiło wskazać konkretny ocean, wymieniając Ocean Indyjski, podczas gdy pozostałe nie podały żadnych nazw. Zapytane o rozmiar oceanów, dziesięcioro dzieci uznało, że zajmują one znaczną część powierzchni Ziemi, przy czym niektóre szacowały, że ocean jest nawet dziesięć razy większy od lądu.   Dzieci wykazały spójne, choć podstawowe rozumienie wybranych cech oceanu. Wszystkie zgodziły się, że woda morska jest słona, choć jedno dziecko porównało jej smak do wody z kranu. W odniesieniu do fal połowa grupy zauważyła, że mogą one unosić ludzi, a część dzieci wskazywała, że przedmioty wrzucone do morza mogą zniknąć, zatonąć lub zostać porwane przez wodę.   Większość uczniów uważała, że przedmioty unoszą się na powierzchni, ponieważ są lekkie, natomiast cięższe toną i mogą zostać później odzyskane. Dzieci ogólnie rozumiały, że fale wprawiają obiekty w ruch, a niektóre z nich wskazywały również na wiatr jako przyczynę ich powstawania. Jedno dziecko powiązało działanie wiatru zarówno z falami, jak i zjawiskiem tsunami.  Zajęcia obejmowały także rysowanie dna oceanu, co umożliwiło dzieciom wyrażenie własnych wyobrażeń oraz wizualizację tego, co – ich zdaniem – znajduje się pod powierzchnią wody.
	Zasada 2: Ocean i ukryte w nim życie kształtują cechy ziemi
	Zapytane o erozję wybrzeża oraz przyczyny pękania lub zanikania fragmentów lądu w pobliżu morza, dzieci przedstawiały zróżnicowane wyjaśnienia, łączące elementy myślenia kreatywnego z rozwijającym się rozumieniem procesów przyrodniczych.   Jedno z dzieci opisało erozję, stwierdzając, że „jest pęknięta”, natomiast inne sugerowało, że zachodzi ona „aby ludzie mogli łatwiej przechodzić przez ulicę”, co wskazuje na przypisywanie zjawiskom naturalnym celowości związanej z działaniem człowieka. Odpowiedzi te odzwierciedlają wczesny etap rozwoju rozumienia procesów geologicznych oraz trudności w odróżnianiu zjawisk naturalnych od działań intencjonalnych.
	Jedno z dzieci wskazało, że szkody zostały spowodowane przez morze, podczas gdy inne stanowczo się z tym nie zgodziło, twierdząc, że „morze nie może czegoś takiego zrobić”. Sugeruje to, że nie wszystkie dzieci łączą ocean z procesami kształtującymi ląd.   Pozostałe wyjaśnienia obejmowały zarówno przyczyny naturalne, jak i przypadkowe, takie jak trzęsienie ziemi, wypadek, powódź czy roboty drogowe. Jedno z dzieci zasugerowało również, że ląd został zniszczony przez „ogromną falę”, co wskazuje na częściowe rozumienie siły oddziaływania wody.   Odpowiedzi dzieci odzwierciedlają ograniczoną wiedzę na temat erozji wybrzeża – jedynie nieliczne poprawnie powiązały to zjawisko z działaniem morza, podczas gdy większość łączyła je z niezwiązanymi zdarzeniami lub działalnością człowieka.
	Zasada 3: Ocean ma istotny wpływ na pogodę i klimat
	Podczas dyskusji na temat pochodzenia piasku i kamyków większość dzieci uznała je za materiały naturalne, jednak ich wyjaśnienia dotyczące sposobu ich powsta-wania były zróżnicowane. Jedno z dzieci zasugerowało, że piasek pochodzi z potłu-czonych szklanych butelek, co wskazuje na skojarzenia z recyklingiem, a nie z procesami naturalnymi. Inne dziecko stwierdziło, że piasek powstaje z kamyków, co może świadczyć o częściowym rozumieniu procesu erozji. Wyniki te sugerują, że dzieci rozpoznają naturalny charakter tych materiałów, lecz ich wiedza na temat procesów geologicznych pozostaje niepełna.  Dzieci wykazały się relatywnie lepszym zrozumieniem cyklu opadów. Czworo uczniów wskazało, że deszcz pochodzi z chmur, natomiast jedno dziecko przedstawiło uproszczony opis cyklu hydrologicznego, mówiąc, że woda „przechodzi z morza do chmur, a następnie spada”. Sześcioro dzieci zaprezentowało bardziej rozwinięte rozu-mienie, wyjaśniając, że woda paruje z morza pod wpływem słońca, tworzy chmury, a następnie powraca na Ziemię w postaci deszczu. Jedno dziecko wskazało natomiast, że woda deszczowa pochodzi ze śniegu, co świadczy o częściowym pomieszaniu różnych form opadów.   Na pytanie dotyczące dalszego losu wody deszczowej sześcioro dzieci odpowiedziało, że wraca ona do morza, troje uznało, że wnika w glebę, a czworo wskazało na „podziemne rury”, prawdopodobnie odnosząc się do systemów kanalizacyjnych lub drenażowych. Odpowiedzi te wskazują, że dzieci zaczynają rozumieć ciągły obieg wody w przyrodzie, choć ich wiedza wciąż wymaga doprecy-zowania i uporządkowania.
	Zasada 5: Życie na Ziemi jest różnorodne dzięki oceanowi
	Omawiając życie w oceanie, dzieci potrafiły wymienić różnorodne zwierzęta morskie, takie jak rekiny, ryby, meduzy, piranie, koniki morskie, żółwie oraz ośmiornice. Początkowo nie odnosiły się do roślin mor-skich, koncentrując się wyłącznie na faunie. Zapytane o najmniejsze organizmy, wskazy-wały m.in. kraby, krewetki, meduzy i koniki morskie. Wśród największych zwierząt wymieniały delfiny, płetwale błękitne, ośmio-rnice, foki, a także hipopotama, co wskazuje na trudności w rozróżnianiu środowisk życia poszczególnych gatunków.
	Dzieci dzieliły się również obserwacjami dotyczącymi zachowań organizmów mor-skich, zauważając, że wiele z nich pływa szybko, przemieszcza się w grupach, kamufluje się, ukrywa przed zagrożeniem lub wypływa na powierzchnię, aby zaczer-pnąć powietrza. Po zaprezentowaniu przy-kładów roślin morskich dzieci rozpoznały wodorosty, plankton oraz łąki Posidonia, które były wcześniej omawiane w toku nauczania.
	Zapytane o rozmieszczenie organizmów morskich, dwanaścioro dzieci wskazało głębiny jako główne miejsce ich występowania, uzasadniając to potrzebą ukrycia się lub gniazdowania wśród roślinności. Sześcioro dzieci uznało nato-miast, że większość organizmów żyje bliżej powierzchni. Odpowiedzi te wskazują na częściowe, lecz wciąż nieuporządkowane rozumienie struktury i zróżnicowania środowiska oceanicznego.
	Podczas zajęć, w trakcie których dzieci oglądały wizerunki organizmów morskich, większość z nich reagowała negatywnie na zdjęcia robaków morskich, określając je jako „obrzydliwe” i wyrażając lęk. Pomimo trudności z identyfikacją wszystkich przedstawionych organizmów, każde dziecko rozpoznało żółwia.  Dzieci wykazały się stosunkowo wysoką świadomością dotyczącą powszechnie znanych zwierząt morskich, rozumiały w pewnym stopniu ich zachowania oraz siedliska, a także posiadały częściową wiedzę na temat roślin morskich. Ich reakcje emocjonalne wskazują jednak na silne uprzedzenia wobec mniej znanych lub postrzeganych jako „nieprzyjemne” organizmów, co sugeruje potrzebę dalszej eksploracji tych tematów oraz stopniowego oswajania dzieci z różnorodnością życia morskiego.
	Zasada 6: Ocean i ludzkość są nierozerwa-lnie powiązani
	Wszystkie dzieci zgodziły się, że ocean odgrywa kluczową rolę w podtrzymywaniu życia. Uzasadniały jego znaczenie na różne sposoby, wskazując, że dostarcza tlenu, stanowi środowisko życia dla ryb (a tym samym źródło pożywienia dla ludzi), a także jest istotny w kontekście wody, soli oraz aktywności rekreacyjnych, takich jak pły-wanie. Odpowiedzi te świadczą o rozwi-jającej się świadomości, że ocean zaspokaja potrzeby zarówno ludzi, jak i innych organizmów.  W odniesieniu do problemów środowi-skowych dzieci wskazywały na różnorodne zagrożenia dla oceanów. Zwracały uwagę na negatywny wpływ dużych statków, możliwość wycieków ropy, odłów zwierząt morskich dla ich skóry oraz zanieczy-szczenie wynikające z wyrzucania odpadów do morza. Spostrzeżenia te odzwierciedlają rosnące zrozumienie, że działalność człowieka może znacząco wpływać na stan środowiska morskiego.   Dzieci proponowały również działania na rzecz ochrony oceanów, takie jak sprzątanie plaż, unikanie wyrzucania odpa-dów do morza, nieniepokojenie organiz-mów morskich czy zapobieganie wyciekom ropy. Choć proponowane rozwiązania miały charakter podstawowy, wskazują na kształtujące się poczucie odpowiedzialności oraz troskę o środowisko naturalne.
	Zapytane o konsekwencje zniszczenia ocea-nów, dzieci formułowały dramatyczne, lecz znaczące przewidywania. Wskazywały, że mogłoby to doprowadzić do śmierci ludzi, wystąpienia ekstremalnych upałów, braku wody, zaniku roślin i zwierząt oraz niedoboru tlenu. Odpowiedzi te pokazują, że już na wczesnym etapie rozwoju dzieci dostrzegają fundamentalną rolę oceanów w podtrzymywaniu życia na Ziemi, nawet jeśli ich rozumienie tych zależności nie jest jeszcze w pełni ugruntowane naukowo.
	ANALIZA JAKOŚCIOWA  Liczba dzieci, które udzieliły poprawnych odpowiedzi na pytanie dotyczące nazw oceanów, była bardzo niska – jedynie jedno z osiemnaściorga uczniów klasy A2 potrafiło wymienić nazwę oceanu. Z drugiej strony znaczna większość uczniów była w stanie rozpoznać różne gatunki organizmów mor-skich, co można powiązać z faktem, że mieszkają w nadmorskim środowisku i mają częsty kontakt z wizualnymi przedstawie-niami życia morskiego. W odniesieniu do wpływu działalności człowieka na oceany j niewielka część uczniów aktywnie ucze-stnczyła w dyskusji. Wskazywali oni na takie zagrożenia jak wycieki ropy z dużych statków, eksploatację zwierząt morskich  oraz zanieczyszczenie wynikające z zaśmie-cania. Trzech  uczniów zwróciło uwagę na problem zanieczyszczenia plastikiem, pod-kreślając jego negatywny wpływ na orga-nizmy morskie, w tym żółwie.
	Uczniowie wykazywali duże zainteresowanie tematyką zwierząt morskich, co wynikało z ich wcześniejszych doświadczeń i znajomości tego obszaru. W swoich wypowiedziach często odwoływali się do rekinów, zwracając uwagę na ich rozmiar i siłę. Pomimo młodego wieku wykazywali również stosunkowo dobrą znajomość podstaw cyklu hydrologicznego oraz potrafili rozpoznawać wybrane zwierzęta i rośliny morskie, co można powiązać z wcześniejszą edukacją przedszkolną. Reakcje na zdjęcia roślin morskich wskazywały na negatywne skojarzenia, prawdopodobnie wynikające z osobistych doświadczeń związanych z kontaktem z nimi w morzu. Wiele dzieci określało je jako nieprzyjemne lub „obrzydliwe”, co podkreśla znaczenie emocji w procesie uczenia się.   Większość uczniów dostrzegała znaczenie oceanów i była w stanie wskazać konsekwencje ich braku, takie jak śmierć organizmów, ekstremalne upały oraz zanik roślin, zwierząt i tlenu. Jednocześnie ich rozumienie rzeczywistej siły oddziaływania wody pozostawało ograniczone – większość nie łączyła zjawiska erozji wybrzeża z działaniem oceanu. Z drugiej strony uczniowie byli świadomi, że fale mogą przemieszczać obiekty na duże odległości, co wynikało z ich bezpośrednich doświadczeń związanych z przebywaniem nad morzem. Odpowiedzi te wskazują na rozwijające się, lecz wciąż nie w pełni ugruntowane rozumienie procesów zachodzących w środowisku oceanicznym.
	DRUGA KLASA   W zajęciach uczestniczyło łącznie czternaścioro uczniów klasy drugiej. Spośród nich troje posługiwało się językiem greckim jako drugim językiem i uczestniczyło w dyskusjach w ograniczonym zakresie. Ich mniejsze zaangażowanie sugeruje, że kompetencje językowe mogły wpływać na zdolność do pełnego wyrażania myśli oraz aktywnego udziału w zajęciach. Pozostałych jedenaścioro uczniów udzieliło większości odpowiedzi, co oznacza, że zebrane dane odzwierciedlają przede wszystkim wiedzę i perspektywy uczniów greckojęzycznych.
	Zasada 1: Kulę ziemską okala jeden ocean o wielu różnorodnych cechach   Wszyscy uczniowie drugiej klasy wykazywali podstawową znajomość pojęć morza i lądu oraz zgodzili się, że na Ziemi istnieje wiele oceanów. Jednak przy próbie ich nazwania jedynie dwoje uczniów potrafiło wskazać konkretne przykłady, takie jak Ocean Atlantycki, Spokojny oraz Arktyczny. W odniesieniu do mórz tylko jeden uczeń wymienił Morze Śródziemne, podczas gdy pozostali nie potrafili podać nazw, choć rozpoznawali je po usłyszeniu. Jednocześnie wszyscy uczniowie zgodnie określali morze jako rozległe i słone.    W kontekście zachowania przedmiotów w wodzie uczniowie prezentowali zróżnicowane, choć ogólne wyjaśnienia. Pięcioro uczniów udzieliło odpowiedzi wskazujących na podstawową świadomość zjawisk fizycznych: jeden stwierdził, że przedmiot się nie rozpuści, dwóch uznało, że będzie się unosił, dwóch wskazało, że nie zatonie, a dwóch – że odpłynie. Odpowiedzi te świadczą o intuicyjnym rozumieniu zjawiska wyporności oraz ruchu wody, jednak bez pełnego ujęcia naukowego. Odnosząc się do powstawania fal, wszyscy uczniowie zgodzili się, że zarówno wiatr, jak i fale mogą przemieszczać obiekty na znaczne odległości od brzegu. Na pytanie o przyczyny fal sześciu uczniów wskazało wiatr, kolejnych sześciu – niekorzystne warunki atmosferyczne, dwóch uczniów wymieniło statki, a jedno dziecko uznało, że przyczyną mogą być ludzie znajdujący się na morzu. Odpowiedzi te wskazują na rozwijające się rozumienie zarówno naturalnych, jak i antropogenicznych czynników wpływających na dynamikę wody, przy czym wiatr jest najczęściej identyfikowanym czynnikiem. Wszyscy uczniowie wykonali również rysunki dna morskiego, co świadczy o ich zdolności do wyobrażenia sobie środowiska podwodnego. Jednocześnie sugeruje to, że choć posiadają pewne wyobrażenia na temat oceanu, ich wiedza naukowa w tym zakresie nie jest jeszcze w pełni uporządkowana i wymaga dalszego rozwijania.
	Zasada 2: Ocean i ukryte w nim życie kształtują cechy ziemi
	Uczniowie zapytani o przyczyny pękania lub zanikania lądu w pobliżu morza, większość uczniów łączyła to zjawisko z działaniem wód morskich. Jeden z nich wskazał ogólnie, że „spowodowało to morze”, a inny zauważył, że ląd „się załamał”. Pięciu uczniów przedstawiło bardziej roz-winięte wyjaśnienia, podkreślając, że „morze może niszczyć rzeczy”, co świadczy o rosnącej świadomości procesu erozji. Wśród innych przyczyn wymieniano wodę, deszcz i wiatr, co wskazuje na dostrzeganie roli czynników naturalnych w kształtowaniu wybrzeża.
	W odniesieniu do powstawania piasku i kamyków dzieci zaproponowały kilka podstawowych wyjaśnień. Jeden uczeń wskazał, że „powstają ze skał”, inny stwierdził, że „fale rozpuszczają skały, przekształcając je w kamyki”, a kolejny zauważył, że „fale wypychają piasek z morza na plażę”. Odpowiedzi te wskazują na próby powiązania powstawania osadów z działaniem fal i zmianami zachodzącymi w skałach, choć ich rozumienie tych procesów pozostaje uproszczone.
	Zasada 3: Ocean ma istotny wpływ na pogodę i klimat
	Jedynie dwóch uczniów aktywnie ucze-stniczyło w dyskusji dotyczącej obiegu wody, a ich wypowiedzi wskazywały na zróżnicowany poziom zrozumienia tego procesu. Jeden z nich stwierdził, że „fale pobierają wodę z deszczu, a następnie znów opadają”, co sugeruje intuicyjne poj-mowanie cyrkulacji wody, jednak bez odniesienia do kluczowego procesu paro-wania.
	Inny uczeń przedstawił bardziej rozwinięte wyjaśnienie, wskazując, że „słońce powoduje parowanie wody morskiej, która zamienia się w parę, gromadzi w chmurach, a następnie opada jako deszcz”. Większość uczniów zgodziła się z tą interpretacją, choć dwoje wyraziło odmienne zdanie, co sugeruje, że nie wszystkie dzieci w pełni rozumieją lub akceptują tę koncepcję.   Zapytani o dalszy los wody deszczowej, uczniowie wskazywali różne miejsca, takie jak morze, gleba, jeziora, ulice, rzeki czy kałuże. Odpowiedzi te świadczą o świadomości, że woda przemieszcza się w środowisku, zamiast znikać.    Rozumienie chmur było zróżnicowane. Jeden z uczniów opisał je jako „miękkie jak bawełna”, inny określił je jako „coś związanego z wodą”, a kolejny powiązał je z obiegiem wody, zau-ważając, że „gdy pada deszcz, woda trafia do rzek i morza”. Wypowiedzi te wskazują na stopniowe kształtowanie się wiedzy na temat cyklu hydrologicznego, łączącej elementy obser-wacji z wyobrażeniami.
	Zasada 5: Życie na Ziemi jest różnorodne dzięki oceanowi
	Uczniowie klasy drugiej potrafili zidentyfikować szeroki wachlarz organizmów morskich, w tym węgorza, konika morskiego, meduzę, wodorosty, ryby, rekiny, ośmiornice, plankton oraz delfiny.   Zapytani o najmniejsze organizmy morskie, wskazywali plankton, małże, a nawet ośmiornice, co sugeruje, że część uczniów ma trudności z poprawnym porównywaniem wielkości organizmów. Jednocześnie przy wskazywaniu największe-go zwierzęcia morskiego wszyscy uczniowie poprawnie wymienili płetwala błękitnego, co świadczy o ugruntowanej wiedzy w tym zakresie.
	Dzieci znały również różnorodne zdolności oraz mechanizmy obronne zwierząt morskich. Jeden z uczniów wskazał, że węgorz może porażać prądem, natomiast inni opisywali strategie obronne, takie jak ukrywanie się, uwalnianie atr-amentu (ośmiornice, kałamarnice) czy parzenie i zatruwanie (meduzy). Uczniowie rozpoznawali także rośliny i inne organizmy morskie, w tym wodorosty, plankton oraz koralowce. Zapytani o rozmieszczenie organizmów morskich, większość uczniów wskazała głębiny oceanu jako ich główne siedlisko, uzasadniając to względami bezpieczeństwa, niewielkimi rozmiarami organizmów lub potrzebą unikania drapieżników i połowów. Jedynie dwoje uczniów zauważyło, że niektóre organizmy żyją bliżej powierzchni, aby móc zaczerpnąć tlenu. Wszyscy uczniowie byli zgodni co do tego, że organizmy te można obserwować w oceanie, a także wymieniali dodatkowe przykłady, takie jak muszle, krewetki, meduzy czy żółwie morskie, co świadczy o szerokim, choć wciąż rozwijającym się zakresie wiedzy na temat życia morskiego.
	Zasada 6: Ocean i ludzkość są nierozerwalnie powiązani    Wszyscy uczniowie drugiej klasy uznali morze za niezbędne, wskazując różnorodne powody, takie jak dostarczanie pożywienia, możliwość rekreacji (pływanie), wpływ na pogodę, a także jego znaczenie dla życia i zasobów wodnych. Ich odpowiedzi odzwier-ciedlają zarówno emocjonalny, jak i prakty-czny związek z morzem, postrzeganym jako źródło komfortu, korzyści oraz przyjemności.  W kontekście problemów środowiskowych uczniowie wykazali się rosnącą świadomością różnych form zanieczyszczeń. Wskazywali na obecność odpadów, plasti-kowych toreb, zanieczyszczenie wody, negatywny wpływ na organizmy morskie, a także na toksyczne substancje i wycieki ropy. Odpowiedzi te świadczą o rozwijającym się zrozumieniu, że działalność człowieka może istotnie oddziaływać na stan środowiska morskiego i jego ekosystemów.
	Uczniowie zaproponowali również różnorodne sposoby ochrony mórz, takie jak zbieranie odpadów, unikanie wyrzucania baterii do wody oraz ograniczanie nadmiernego poło-wu ryb. Choć proponowane rozwiązania miały charakter podstawowy, odzwierciedlają rozwi-jające się poczucie odpowiedzialności za środowisko naturalne. Zapytani o konsekwencje zniknięcia lub zniszczenia mórz, wszyscy uczniowie wskazywali na poważne skutki. Podkreślali, że zabrakłoby wody, soli oraz ryb, a organizmy morskie utraciłyby swoje naturalne siedliska. Zwracali również uwagę, że bez dostępu do wody życie na Ziemi nie byłoby możliwe, a ludzie straciliby istotne źródło pożywienia. Odpowiedzi te świadczą o rosną-cym zrozumieniu fundamentalnej roli mórz w podtrzymywaniu życia.
	ANALIZA JAKOŚCIOWA  Uczniowie obu klas wykazują podstawową wiedzę na temat oceanu oraz rozwijającą się świadomość ekologiczną. Większość uczniów klasy pierwszej była zaznajomiona z zagadnie-niami takimi jak cykl hydrologiczny oraz adaptacje organizmów morskich. Z kolei uczniowie klasy drugiej prezentowali bardziej rozwiniętą wiedzę w obszarach takich jak erozja wybrzeża, różnorodność życia morskiego, zanieczyszczenie oceanów oraz jego konsekwencje. Pod względem zaangażowania większą aktywność wykazywali uczniowie klasy pierwszej, którzy uczestniczyli w zaję-ciach z większym skupieniem i entuzjazmem. Uczniowie klasy drugiej byli mniej aktywni, jednak ich wypowiedzi miały bardziej precyzyjny i zbliżony do naukowego charakter. Wysoki odsetek uczniów potrafił poprawnie odpowiedzieć na pytania dotyczące nazw ocea-nów. Większość dzieci była w stanie rozpoznać różne gatunki organizmów morskich, co można wiązać z ich codziennym kontaktem z środowiskiem nadmorskim. Wielu uczniów potrafiło również wyjaśnić, w jaki sposób przedmioty znajdujące się w morzu mogą przemieszczać się na duże odległości, wskazując na rolę wiatru i fal, co świadczy o rozwijającym się rozumieniu podstawowych procesów fizycznych zachodzących w środowisku oceanicznym.
	Uczniowie zauważali, że erozja lądu jest wynikiem działania sił morskich, a poje-dyncze osoby wspominały również o powstawaniu piasku w wyniku działalności oceanu.   Poproszeni o wskazanie działań człowieka wpływających na środowisko morskie, jedynie nieliczni uczniowie aktywnie uczestniczyli w dyskusji. Wymieniali takie zagrożenia jak toksyczne odpady przemy-słowe, zanieczyszczenie wód oraz obec-ność plastiku, który negatywnie oddziałuje na organizmy morskie, w tym żółwie.  Uczniowie chętnie angażowali się w rozmowy na temat zwierząt i roślin morskich, co wskazuje na dobrą znajomość tej tematyki. Jednocześnie ilustracje przedstawiające rośliny morskie oraz robaki wywoływały negatywne reakcje emocjo-nalne. Większość uczniów rozumiała znaczenie oceanów i potrafiła wskazać konsekwencje ich zaniku, takie jak śmierć organizmów, ekstremalne warunki klima-tyczne, brak roślin i zwierząt oraz utrata siedlisk przez ryby.   W porównaniu z uczniami klasy pierwszej, uczniowie klasy drugiej wykazywali lepszą znajomość nazw oceanów i mórz, a także większą wiedzę na temat organizmów morskich oraz ich strategii przetrwania. Jednocześnie uczniowie młodsi byli bardziej zaangażowani w dyskusję i częściej udzielali odpowiedzi kreatywnych, choć uproszczo-nych, podczas gdy starsze dzieci formuło-wały wypowiedzi bardziej precyzyjne i oparte na faktach.
	WNIOSEK   Uczniowie drugiej klasy wykazali wyższy poziom świadomości życia morskiego oraz problemów środowiskowych w porównaniu z uczniami klasy pierwszej.
	Ich wypowiedzi odzwierciedlały empatię wobec organizmów morskich oraz zrozu-mienie potrzeby ich ochrony. Jednocześnie nadal widoczne były luki w wiedzy naukowej, szczególnie w zakresie mecha-niki ruchu wody oraz procesów erozji.        Zajęcia praktyczne i wykorzystanie narracji okazały się skutecznymi narzędziami zwię-kszającymi zaangażowanie uczniów. W przyszłości działania edukacyjne powinny koncentrować się na pogłębianiu rozumie-nia procesów ekologicznych oraz zależności między elementami ekosystemów.
	OSTATECZNA KONKLUZJA   Większość dzieci wykazała ograniczoną wiedzę podstawową na temat oceanów. Pomimo ciekawości i entuzjazmu ich odpowiedzi często miały charakter wyo-brażeniowy i nie zawsze były zgodne z wiedzą naukową. Jedynie nieliczne dzieci potrafiły poprawnie wyjaśnić podstawowe zjawiska, takie jak powstawanie fal czy różnorodność oceanów, co wskazuje na potrzebę bardziej systematycznej edukacji w zakresie tematyki morskiej już na wczesnym etapie kształcenia.   Niewielka liczba uczniów rozumiała również rolę oceanów w funkcjonowaniu szerszych systemów Ziemi, takich jak regulacja klimatu czy podtrzymywanie bioróżnorodności. Starsze dzieci (uczniowie drugiej klasy) wykazywały rosnącą świa-domość życia morskiego, jednak ich wiedza na temat roli oceanów w dostarczaniu zasobów i utrzymywaniu równowagi ekolo-gicznej pozostawała ograniczona.   Świadomość zagrożeń środowiskowych była najbardziej widoczna wśród uczniów drugiej klasy, którzy identyfikowali problemy takie jak zanieczyszczenie i zaśmiecanie. Ich rozumienie koncentrowało się jednak głównie na bezpośrednich, widocznych skutkach, z pominięciem długoterminowych i systemowych konse-kwencji, takich jak zmiany klimatu czy przełowienie.
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	PRZEDSZKOLE (dzieci w wieku 3–4 lat)
	W badaniach terenowych przeprowadzonych w Polsce uczestniczyło łącznie osiemnaścioro dzieci w wieku przedszkolnym (3–4 lata). Zajęcia zostały zrealizowane zgodnie z metodologią opracowaną w ramach projektu TeachBlue, której celem było zbadanie wczesnej wiedzy o oceanie oraz poziomu rozumienia przez dzieci podstawowych pojęć związanych ze środowiskiem morskim.   Badania koncentrowały się na identyfikacji spontanicznych wyobrażeń i percepcji dzieci dotyczących oceanu, ich znajomości podstawowych zjawisk morskich, a także świadomości życia morskiego i relacji między człowiekiem a oceanem. W trakcie zajęć wykorzystano dyskusję kierowaną, materiały wizualne oraz aktywności o charakterze eksploracyjnym, które umożliwiły uchwycenie sposobów rozumowania dzieci oraz ich intuicyjnego pojmowania środowiska oceanicznego.
	Zasada 1: Kulę ziemską okala jeden ocean o wielu różnorodnych cechach
	Wszystkie osiemnaścioro dzieci w wieku przedszkolnym zadeklarowało wcześniejszą znajomość terminu „ocean”. Pojęcie to było dla nich rozpoznawalne i znaczące, a dzieci poprawnie kojarzyły je z wodą oraz dużymi akwenami. Z łatwością identyfikowały oceany i morza na mapie, kierując się kolorem niebieskim („gdzie jest niebieski, tam jest woda”), co wskazuje na dominację percepcji wizualno-sensorycznej nad rozumieniem geograficznym.   Młodsze dzieci wykazywały również wczesną świadomość istnienia wielu oceanów. Choć nie wszystkie potrafiły je poprawnie nazwać, część podejmowała próby przywołania ich nazw. Przykładem jest odniesienie do Oceanu Arktycznego poprzez określenie „Antarktyczki”, co świadczy o kształtującej się znajomości geografii globalnej, mimo jeszcze niedokładnego użycia terminologii.  Odpowiedzi dzieci nie były jednak w pełni spójne ani rozwinięte, co wskazuje, że ich wiedza na temat oceanów pozostaje na etapie wczesnego rozwoju i wymaga dalszego systematycznego pogłębiania.
	Poza odniesieniami do oceanów dzieci często mówiły o morzu jako o środowisku znanym z własnych doświadczeń, takich jak wakacje czy pobyty na plaży („Byłem nad morzem”). Nie dokonywały wyraźnego rozróżnienia między morzami a oceanami, używając tych pojęć zamiennie. Zjawisko to jest typowe dla wczesnego etapu rozwoju poznawczego i odzwierciedla postrzeganie przestrzeni mor-skich oparte głównie na doświadczeniu.   Wszystkie dzieci rozpoznawały, że woda morska jest słona, a jedno z nich określiło to wprost: „Słony!”. Wykazywały również intuicyjne rozumienie dynamiki oceanu – większość uważała, że przedmioty wrzucone do wody mogą unosić się i przemieszczać pod wpływem fal lub wiatru. Wypowiedzi takie jak „wiatr wieje i odpływa daleko” czy „uniesie się daleko” wskazują na obserwacyjne, choć jeszcze nienaukowe, rozumienie ruchu wody.   Opisując środowisko pod powierzchnią oceanu, dzieci wymieniały elementy takie jak piasek, kamienie, wodorosty oraz różne zwierzęta morskie. Ich wyobrażenia koncentro-wały się na konkretnych, możliwych do zaobser-wowania obiektach („piasek”, „kamienie”, „wodo-rosty”, „koniki morskie”), co świadczy o żywym i kreatywnym obrazie świata podwodnego. Jednocześnie wskazuje to, że ich rozumienie środowiska oceanicznego opiera się głównie na doświadczeniu i percepcji, a nie na uogólnio-nych, abstrakcyjnych pojęciach naukowych.
	Zasada 2: Ocean i ukryte w nim życie kształtują cechy ziemi
	Dzieci zapytane o przyczyny pękania lub zanikania lądu w pobliżu morza, większość dzieci łączyła to zjawisko bezpośrednio z działaniem wody. Kilkoro uczniów wskazywało wodę jako główny czynnik, formułując wypowiedzi takie jak „woda przerwała drogę” czy „morze zmyło ląd”. Odpowiedzi te świadczą o rozwijającej się świadomości, że woda posiada zdolność do przekształcania i niszczenia eleme-ntów krajobrazu.
	Dzieci konsekwentnie opisywały drogi i fragmenty lądu jako zapadające się lub ulegające zniszczeniu pod wpływem wody, formułując wypowiedzi takie jak: „droga jest uszkodzona”, „woda ją zmyła”, „zniszczyła ją” czy „zrobiła dziurę”. Odpowiedzi te wskazują na wczesne rozpoznanie zjawiska erozji oraz intuicyjne zrozumienie, że woda może modyfikować struktury przybrzeżne.  Choć dzieci nie posługiwały się terminologią naukową, wyraźnie łączyły ruch wody z fizycznymi zmianami zachodzącymi w lądzie. Kilkoro uczniów wskazało, że morze może prowadzić do uszkodzenia lub stopniowego rozpadu infrastruktury, co świadczy o podstawowym rozumieniu wpływu sił natury na kształtowanie linii brzegowej.  Dzieci odwoływały się również do obserwacji wizualnych, analizując dostar-czone zdjęcia. Rozpoznawały uszkodzoną infrastrukturę, spękaną glebę oraz zawalone fragmenty dróg, co potwierdza ich zdolność do interpretowania materiałów wizualnych i wykorzystywania ich do wyjaśniania zjawisk związanych z erozją („droga jest uszko-dzona przez wodę”, „woda ją zniszczyła”).
	Oprócz odniesień do erozji niektóre dzieci rozszerzały swoje wyjaśnienia, uwzględnia-jąc inne procesy naturalne, takie jak silne fale czy podwyższony poziom wody. Wskazywały, że morze może „rozpychać” ląd, a ruch wody powoduje powstawanie „dziur” w ziemi.  Wypowiedzi te świadczą o rozwijającej się świadomości, że erozja jest procesem stopniowym i ciągłym, a nie jednorazowym zdarzeniem, choć ich rozumienie pozostaje jeszcze na poziomie intuicyjnym i opisowym.
	W odniesieniu do piasku i dna morskiego dzieci wskazywały takie elementy jak piasek, muł, kamienie oraz otoczaki jako składniki dna oceanu i strefy przybrzeżnej. Choć nie opisywały bezpośrednio procesu powstawania piasku w wyniku erozji skał, trafnie identyfikowały podstawowe kompo-nenty środowiska podwodnego.   Dzieci przedstawiały dno morskie jako przestrzeń pokrytą „piaskiem”, „kamie-niami”, „małżami”, „wodorostami” oraz innymi naturalnymi elementami. Wskazuje to na ich rosnące rozumienie, że linia brzegowa i środowisko oceaniczne są kształtowane przez różnorodne materiały oraz że dno oceanu nie jest jednorodne, lecz złożone z wielu warstw i struktur.
	Zasada 3: Ocean ma istotny wpływ na pogodę i klimat
	Podczas analizy cyklu hydrologicznego dzieci wykazywały zróżnicowany poziom zrozumienia. Dwanaścioro z osiemna-ściorga dzieci (67%) rozpoznało, że deszcz pochodzi z chmur, natomiast dziesięcioro (56%) wskazało rolę słońca w podgrzewaniu wody. Jedno z dzieci trafnie wyjaśniło ten proces, mówiąc: „Słońce podgrzewa wodę, która zamienia się w parę”, co świadczy o rozwijającej się świadomości zjawiska parowania. Pozostałe dzieci często wskazywały chmury jako źródło deszczu, jednak nie opisywały pełnego przebiegu procesu.   Wyjaśnienia dotyczące roli słońca i chmur były zróżnicowane. Część dzieci opisywała chmury w sposób sensoryczny lub oparty na doświadczeniu, np. jako „chmury deszczowe” lub „chmury zawierające wodę”. Inne formułowały bardziej uogólnione interpretacje, wskazując, że woda „pochodzi z nieba” lub „z chmur”. Odpowiedzi te wskazują na intuicyjne rozumienie obiegu wody w przyrodzie, choć wciąż bez pełnego wykorzystania precy-zyjnej terminologii naukowej.
	Zapytane o to, dokąd trafia woda deszczowa po opadnięciu, dzieci (72%) wskazywały, że wraca ona do naturalnych zbiorników wodnych lub wnika w glebę. Odpowiedzi takie jak „woda spływa do morza”, „spływa do kałuż” czy „spływa do jeziora” pokazują, że dzieci postrzegają wodę jako element pozostający w ciągłym ruchu, a nie zanikający po opadzie. Mimo że ich wyjaśnienia były uproszczone, świadczą o rozwijającej się świadomości istnienia zamkniętego obiegu wody w przyrodzie.
	Dzieci powiązały również warunki pogodowe z dynamiką oceanu. Wskazywały wiatr jako czynnik odpowiedzialny za powstawanie fal, formułując stwierdzenia typu „wiatr tworzy fale”. Odpowiedzi te odzwierciedlają podstawowe zrozumienie zależności między zjawiskami atmosfery-cznymi a zachowaniem wody.   Choć ich wyjaśnienia nie były jeszcze w pełni naukowo precyzyjne, ukazują one rozwijające się, intuicyjne rozumienie cyklu hydrologicznego, w którym dzieci łączą takie elementy jak słońce, chmury, deszcz i ocean w spójny, oparty na doświadczeniu obraz funkcjonowania środowiska.
	Zasada 5: Życie na Ziemi jest różnorodne dzięki oceanowi
	Młodsze dzieci wykazywały duże zainteresowanie zwierzętami morskimi i potrafiły wymienić szeroki zakres organizmów żyjących w morzu. Wszystkie dzieci (100%) wskazały co najmniej kilka przykładów, takich jak ryby, delfiny, żółwie, rekiny, ośmiornice, kraby czy koniki morskie. Ich odpowiedzi odzwierciedlają rozległą, choć opartą głównie na doświadczeniu i znajomości popularnych gatunków, wiedzę o życiu podwodnym. Wskazuje to na wczesne, intuicyjne rozumienie bioróżnorodności, skoncentro-wane na najbardziej rozpoznawalnych organizmach.  Dzieci wykazywały również rosnącą świadomość siedlisk organizmów morskich. Zapytane o miejsca ich występowania, najczęściej wskazywały głębiny lub dno oceanu, uzasadniając to potrzebą ukrycia się lub przebywania blisko piasku. Wypowiedzi takie jak „ukrywają się” czy „zostają na dnie w piasku” świadczą o intuicyjnym postrzeganiu środowiska jako przestrzeni zapewniającej schronienie. Rozumienie mechanizmów obronnych było proste, lecz trafne – dzieci wskazywały, że organizmy mogą się ukrywać, przyczepiać do podłoża lub zakopywać.  Jednocześnie dzieci nie odnosiły się do bardziej złożonych ekosystemów ani nie różnicowały środowisk morskich. Nie pojawiały się również odniesienia do organizmów mikroskopijnych, takich jak plankton, co wskazuje, że na tym etapie rozwoju wiedza o bioróżnorodności pozo-staje ograniczona do widocznych i znanych form życia.
	Zasada 6:  Ocean i ludzkość są niero-zerwalnie powiązani
	Wszystkie dzieci z młodszej grupy uznały morze za niezbędne i istotne (18 z 18; 100%). Ich wypowiedzi wskazywały, że łączą ocean bezpośrednio z życiem, naturą oraz codziennymi doświad-czeniami. Wiele dzieci podkreślało, że morze jest ważne, ponieważ stanowi środowisko życia dla ryb i innych organizmów, a także przestrzeń, z której ludzie mogą korzystać i czerpać przyjemność. Wypowiedzi takie jak „potrzebujesz morza, aby ryby mogły żyć” odzwierciedlają intuicyjne powiązania między oceanem a przetrwaniem oraz dobrostanem. Jednocześnie dzieci wskazy-wały na funkcje rekreacyjne, opisując morze jako miejsce do pływania i zabawy.  Podczas dyskusji na temat problemów środowiskowych większość dzieci (78%) wykazała świadomość zagrożeń dla oceanu oraz potrzeby jego ochrony. Wskazywały one na obecność śmieci, odpadów i zanieczyszczeń plastikowych jako czynników szkodliwych dla zwierząt i ekosystemów morskich. Niektóre dzieci formułowały to wprost, zauważając, że zanieczyszczenia niszczą wodę lub szko-dzą organizmom morskim, co świadczy o rozwijającej się świadomości ekologicznej.
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	Widoczne były także różnice między krajami w zakresie rozumienia procesów geologicznych i hydrologicznych. W Polsce i Portugalii dzieci dostrzegały, że woda może niszczyć ląd i powodować erozję, jednak opisywały to w sposób bezpośredni i uproszczony (np. „woda przerwała drogę”, „piasek już tam był”), bez odniesienia do długotrwałych procesów naturalnych. W Grecji uczniowie również rozpoznawali zjawisko erozji oraz powstawania piasku, lecz nie łączyli go w pełni z ciągłymi procesami fizycznymi. Na Cyprze młodsze dzieci kojarzyły piasek głównie z plażą i zabawą, nie rozumiejąc jego pochodzenia ani powiązania z cyklem hydrologicznym.   Pomimo tych ograniczeń w wiedzy naukowej, we wszystkich czterech krajach obserwowano rozwijającą się świadomość ekologiczną, szczególnie wśród starszych dzieci. Przykładowo dzieci w Polsce potrafiły przewidywać poważne konsekwencje zniknięcia oceanów, wskazując na brak wody pitnej, utratę zwierząt oraz zagrożenie dla życia ludzi.   Dzieci w Grecji i Portugalii również dostrzegały wpływ zanieczyszczeń, jednak ich rozumienie koncentrowało się głównie na widocznych zagrożeniach, takich jak obecność odpadów w wodzie. Bardziej złożone kwestie, w tym zmiana klimatu czy przełowienie, były rzadko poruszane. Na Cyprze dzieci także identyfikowały problem zanieczyszczeń, lecz ich wypowiedzi osadzone były przede wszystkim w kontekście doświadczeń związanych z plażą i zabawą.   We wszystkich krajach wyraźnie widoczna była różnica rozwojowa – starsze dzieci (7–8 lat) prezentowały bardziej uporządkowaną, logiczną i szczegółową wiedzę niż przedszkolaki. W Polsce wiele z nich potrafiło nazwać konkretne oceany oraz wyjaśnić rolę wiatru w powstawaniu fal. Uczniowie w Grecji wyróżniali się szerszą wiedzą na temat gatunków morskich oraz ich adaptacji, natomiast dzieci w Portugalii wykazywały większą świadomość wpływu działalności człowieka oraz potrzeby ochrony środowiska.   W każdym z krajów starsze dzieci proponowały również bardziej realistyczne działania na rzecz ochrony oceanów, takie jak sprzątanie plaż czy ograniczanie ilości odpadów. Pomimo różnic kontekstowych, wspólnym wnioskiem jest to, że dzieci we wszystkich krajach partnerskich cechuje wysoki poziom ciekawości, empatii wobec życia morskiego oraz pozytywne nastawienie do oceanu.   Jednocześnie ich wiedza pozostaje w dużej mierze intuicyjna i oparta na doświadczeniu, a nie na systematycznej wiedzy naukowej. Dzieci dobrze rozumieją zjawiska bezpośrednio obserwowalne – fale, piasek czy obecność zwierząt – natomiast mają trudności z konceptualizacją bardziej abstrakcyjnych procesów i systemów, takich jak głębokość oceanu, pełna bioróżnorodność, erozja, cykl hydrologiczny czy zależności klimatyczne.   W związku z tym wszystkie raporty krajowe wskazują na potrzebę wzmacniania edukacji oceanicznej poprzez podejścia oparte na doświadczeniu, sensoryce i dociekaniach. Wykorzystanie narzędzi wizualnych, narracji, modeli, eksperymentów oraz lokalnych środowisk naturalnych może wspierać przechodzenie od wiedzy opartej na doświadczeniu do bardziej ustrukturyzowanego rozumienia naukowego.
	Uzyskane wyniki jednoznacznie podkreślają potrzebę projektowania interwencji edukacyjnych, które łączą naturalną ciekawość i emocjonalne zaangażowanie dzieci z rzetelną wiedzą naukową, wspierając ich w budowaniu pogłębionego rozumienia oceanu jako globalnego, złożonego i wzajemnie powiązanego systemu.

